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CAPITULO III

ESPIRITU DE LA EDUCACION MODERNA

Sumario; § 28. El pensamiento espafiol en los albores de la
pedagogia moderna.—§ 20. Edad moderna: primeras conse-
euencias generales del Renacimiento.—§ 30. El espiritu de
la educacién moderna, sintetizado por Rousseau.—3 31. Prin-
cipales resultados intelectuales del espiritu moderno. —
8 82. Primeros casos concretos de educacién moderna que
presenta la historia: los Médicis.—¢ 33. Influencia de la Re-

{orma sobre la educacion.

§ 98. [El pensamiento espafiol en los albores de la
aré en el estudio del sello

pedagogia moderna.—No entr
que impusieron al renacimiento de 1a pedagogia mo=
derna en Italia, en Francia y en Alemania, pensado-
res de universal nombradia, tanto por ser ello harto
vasto y trillado, cuanto porque no ha tenido influencia
directa en las tradiciones de ascendencia de la educa-
cion de los palses hispano-americanos. No asi la evo-
lucién del pensamiento espafiol del siglo XVI, que po-
dria, también universalmente, conceptuarse precurso-
ra del espiritn de la educacién moderna.

Olvidan la casi totalidad de los autores que han es-
tudiado 1as evoluciones del intelecto medioeval, al ex-
poner las precursiones inmediatas del Renacimiento ¥
remotas del posterior nuevo-humanismo, el papel prin-
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cipal que 4 E;paﬂa incumbe, Su filosofia del siglo xvI
ha prevenido 4 Descartes yha inspirado 4 Kant, y con
ello, directa é indirectamente, supo plantear antes que
ofras, el verdadero espiritn critico que debia ser
luego, en reaccién contra el dogmatismo escoléstico,
base angular de la educacién moderna. Dos son los
autores, espafioles los dos, que en aquella centuria
imprimen cientificamente 4 la idea su primer impulso
de excepticismo critico: Luis Vives y Francisco Sén-
chez (1). Tanto se callan hoy sus nombres, y tan in-

Jjustamente, que diriase hecha en su contra una con-
juracién de silencio,

Reputo como uno de los mayores pedagogos medio-
evales, & Luis Vives (1492-1540), critico y académico,
descendiente intelectual de Arcesilao. Merece en una
sintesis, sitio de honor. Su gloria estriba en haber in-
vocado valientisimamente, contra fanaticos y chirles
¥ sempiternos <comentaristass, el testimonio de la ra-
20n (2). En su obra De causis corruptionem Artium

(1) 86lo algunos estudiosos alemanes rinden en sus uwni-
versidades el merecido homenaje 4 esos pensadores. Entre sus
estudios es muy completo el siguiente: Fran Sanches, Kin
Beitrag sur Geschichte del philosophischen Bewegungen im
anfange der neuere zeit. Von Dr. Ludvig Gerkrath, Privatdo-
zent der philosophie an der Universitit zu Bonn. Wien, 1860,
Wilhelm Braumiiller, 4.°

En Espaiia, el benemérito patricio M. Menéndez y Pelayo, en
alas de su portentosa erudicién, ha emprendido también la
tarea de conmemorarlos. Véanse los Ensayos de Critica Filo-
s0fica, por el Dr. D, M. Menéndez y Pelayo, catedritico de la
Universidad de Madrid en la Facultad de Filosolfa ¥ Letras,
etélera, ete., Madrid, 1892, 8.°

{2) «Nos tamen finter ea dum hane vitam degimus, sive
*quis eam pregrinationem sive exilium nominet, quaedam
rannotavimas huie itineri conducentia: earum causas inqui-
srere et utile est in praesens, ot quia utile estin praesens, et

»quia nobis utile, ideo se hoe nobis natura magis Indulgentem
spraebet quae paratiora semper tribuit quae prosunt. Ex sin-
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trata de demostrar ampliamente cémo el artificialis-
mo sofistico de los pensadores medioavales de segundo
orden, habia conculcado el pensamientg huma.u'o. Era
conveniente levantarse contra esa opinion perms?ente
y denigrante; era necesario pensar con el pensamwntg
propio; era indispensable educar. Pero {,cmno educar

seon el farrago pringoso de los interminables glosa-
dores de Aristételes, 6 con los insignificantes subleva-
dos del pseudo-platonismo? No; el maestro estaba..en
la naturaleza, como lo diria 4 su vez Bacon (y lo dira
luego, en el nuevo-humanismo, Rousseau); el maestr?
estaba em la naturaleza vista & través de la experi-
mentacién critica, cual lo ensefiard, después df? dvos
siglos, también Kant (1). Reformé los métodos invo-

sgulis enim aut quae viderunt oct.ﬂi, vel audierunt a:rt;s;l zf
salli sensus in sua quisquae functione cr‘gm-)ver.unt. n;; :omu-
»stra praecopta efficit universalia, postquam illa mt:;l-[::. .
slisset, nec quidquam simile observaret in conlrarx‘ ’ .Bt s
»quidem haec saepe, nam res et temporious mutan tl1 : temi
vet falsa deprehenduntur quae erant inter erudl}tns o?;;i‘ .
spore receptissima, sed qualiacumque ore hom‘nur?l_ yaum:
»signari et tradi per manus, nam satms‘l ?st rara neg xtg lgmnt
snon annotari et tradi frequentia: multi in unum c(;nnzremur
»quisqui sua, et simu] praesentes ne in colligendo a ab
»ne fleret universalis non ex uno aut altero e‘xpenm ux; ;-0.
»quia tempus res mutabat, vetustatem f:mfsulmmus, gbb::“'
sspexerunt majores prodendis iis quae ipsi usu 8u0 ey
ssent: tom ne locorum variis naturis Iallel.'remu r, quo c:iiret
squoque loco natura exerceret et quasi rpiragulufm Qs:g::m M:
ssumus serutati,» (De Prima philmr;phf.a: sive f.e' 1111‘ eyl
turae opificiis, libro I, tomo I11 de la edieién de Valencia, p
92‘ M ]
gi?;) 1 «Simt enim earum rerum inexperti prors::s. (:ltml;ui]t::
snaturae, quam melius agricolae et fabri n.nrun ?mt in?ti
»tantl philosophi, qui naturae huic,. quam ignorar y ."ﬂ re:
»aliam sibi confinxerunt, nempe subtilitatum nugas de i -
»bus quas Deus nunquam condidisset, nem p.e «ormalitates, :;f-ﬁ
»cessitatos, realitates, relationis, P]atqnm idacas», ot monuan:
squae nec illi quidem capiant ipsi qui pepererunt quae q
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cando el principio supremo del criterio personal; vis-
lumbré el ars nasciendi mejor que todos sus contem-
poréneos, é impuso antes que nadie 1a deduceién como
primera norma de ensefianza (1). Encarecié al propio
tiempo para la psicologia, el método desconocido en-
tonces, y tantas veces olvidado después, de la obser-
vacién interna (2). En légica, arrastrado siempre por
su sano espiritu de observacion, libre del contagio de la
época, su mayor novedad fué iniciar el estudio de las
probabilidades, 6 sea el calculo de la prudencia filosé-
fica. Mucho més que de la esgrima escoldstica (y esto
resume la fisonomia de su genio) esperaba el triunfo
de )a verdad del raciocinio callado y sincero, antes
del silogismo que de la disputa (facita ef vera cupisque
secum disputatio), en la cual los efectos de la contras
versién lejos de aclarar, oscurecen el discurso (3). En

*do aliud non possunt, certe dignitate cohonestant nominis
rmetaphysicam appellantes, et si quis ingeninm habet naturae
shujus imperitum aut ab eo abhorrens, ab commenta, ad som-
»nia quaedam insanissima propensum, hune dicunt habere in=
sgenium metaphysicum, ut de Scoto, in quo fortassis a calli-
»dis et acutis hominibus antiquitate nominis deludimur ut
»ingenium esse metaphysicum sentiants quasi extra hanc na-
sturam, in alia quadam nova et inusitata.» (De Causis, lib. V,
cap. I t VI, pég. 190; t. I, pdg. 211.)

(1) Repitiendo estas palabras como tesis: animadverso,
quantum pos«it, naturae artificio, et ad experimenta, ad juncto
pro norma.

(2) «Tacita et vera cujusque escam disputatio, nam in com-
»missa illa et comparata quae est duorum, non per inde po-
stest vernm cerni ac excudi, ut in illa interiori, conflictu enim
sexterno mentis acies turbatur, ver alfectionibus suscitatis vel
sattentione ad eo quae sunt foris,.. Melius fit per res quae
somnia liquidius ante te oculos statuunt ac apertius.» (De Dis-
putatione, liber unus.)

() «Tum artes omne sio inventa, ex singularibus experi=
»mentis quae sensus ostenderunt collecta artis regula, mentis
sartificio, otsi non raro etiam illa ad solum animum perti:
sneant.» (De Censura Veri in Enuntiatione, liber secundus./
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cuanto 4 la forma de descubrir la verdad de las cosas
fué para él, dentro del ensimismamiento, 1a deduccién
(epagoge), como he dicho: pero la deduccién por expe-
viencia de los sentidos y por ewperimentacién de la
propia conciencia (1).

Fl esquema de ensefianza que surge de tan sefialada
personalidad, es nada menos que el de ]a educacién
moderna, con todos sus rasgos tipicos de naturalismo
y criticismo. Nada igual puede decirse en los de pen-
gadores de fuerza anteriores y coetineos; y aun de
pocos posteriores, cuando sblo se traté, no ya de
anunciar, sino de describir una educacion en vias de
efectuarse... 6 efectuada,

Francisco Sanchez, continuador de Vives, fué mé-
dico eminente, por lo cual siempre debié hallarse en
contacto inmediato con la naturaleza. Apartado de
los libros, dijo de si: «entonces me encerré dentro de
mi mismo y comencé & poner en duda todas las cosas,
como &i nadie me hubiese ensefiado nada, y em pecé &
examinarlas en si mismas, que es la inica manera de
saber algo. Me remonté hasta los primeros principios,
y cuanto més pensaba , mas dudaba (2). » Esta es la
forma absoluta de su robusto escepticismo. De una
vigorosa zancada se puso 4 remota distancia del espi-
rita de su tiempo, y sostuvo que todas las cosas huma-~
nas le eran sospechosas; que el silogismo no habia ser-

(1) «¢Ad me proinde memetipsum retuli, omniaque in d'ubio
yrevocans, ac si a propriam nihil unquam dictum, res ipsas
»examinare coepi; quid verus est seiendi modus. Resolvebam
»usque ad extrema principia. Inde initium contemplationis
»laciens, quo magis cogito, magis dubito, nil perfecte com-
splecti possum (phg. 8).» -

(2) «Mihi enim humana omnia suspecta sum, et haec ipsa,
»quae seribo modo (pég. 28). Opera Medica et Philosophia, .
»Tolosae Testosogum, apud Petrum Bose. 4.%, 1636.»
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vido para fundar ciencia alguna, sino para perderlas
4 todas (1); que sirve sdlo para apartar los hombres
de la realidad y el libre razonamiento y lanzarlos en
sombras engaliosas (2), Menosprecié 4 todos los esco-
lasticos, al punto de que 4 veces se dirige en sus obras
4 un supuesto interlocutor & quien exhorta & que
abandone la pueril dialéctica de la disputatio. Habla
de la intuicién directa, de la visién interna (scientia
autem nihil aliud est quam interna visio), de donde re-
sulta el principio del singularismo de la ciencia, es de-
cir, de la division de la ciencia universal en ciencias
singulares, lo cual constituye precisamente un nuevo
adelanto de la pedagogia, desde el punto ideal en que
Vives la colocara, Este preestablecid los fundamentos
de naturalismo y criticismo de la educacién moderna;
aquél los ratifica, y llega, en tiempos en que ia teolo-
gla y la escolastica todo lo englobaban, hasta el prin-
cipio de la divisidn de las ciencias, tinica base légica
de los sistemas modernos de instruccién.

Pedro de Valencia, cuyo escepticismo critico fué de
menor trascendencia que los anteriores, y en menor
escala los insubordinados platénicos Ledn Hebreo, Mi-
guel Servet y Fox-Morcillo, acabaron de realizar en
Espafia esa bella y potente evolucién del pensamiento,
Sin embargo, ello quedé en la teoria del libro y en el
idioma de los sabios, sin concretarse 4 la prictica de
las escuelas ni traducirse al lenguaje del vulgo, Cir-

(1) «Nulla his numquam parte scientia, imo deperditae
smultae turbataque sunt horum causa (pig. 25).»

(2) «Tanta horum est stupiditas, scientaque hujus svllogis=
stioa arguties, subtylitasque, ut rebus in totum oblitis, ad
sumbras se convertant (pdg. 20). —Allo enim (scientix) in re-
»bus fundantur: haeec vero figmentum subtile est nullusque

»usus,.. est quae homines a rerum contemplatione revocet, in
»éque detineat (pig. 26).»
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cunstancias de absolutismo politico-teocratico esterili-
zaron en Espafia, por desgracia, el movimieno.

§29. Edad Moderna: Primeras consecuencias natu-

raies del Renacimiento,— El Renacimiento estalla en
el siglo xv, una vez encadenados estos dos‘ﬁ-.némenos
paralelos: la reaparicién del espiritu antiguo de las
razas meridionales rejuvenecidas y vigorizadas con la
homogenizacién de sus mezclas con 1a nuc\'s: sangre
gotica y la asimilacién del pensamiento clésico que,
en su afanosa labor medioeval, conquistan 108 puehlo.s
barbaros. Ambos fendmenos se operan larga, paulati-
na, oscuramente ; pero una vez brotada en Italia,
gomo por una evocacion magica, la nueva v!i-“frﬂscan-
cia del pensamiento europeo, cunde por doquiera, en
artes, en filosofia, en ciencias. Galileo, Miguel i\ngel,
Rafael, Wiclyife, Bacon, Descartes, Leibnitz, Kebler,
Rubens, son todos vibraciones grandiosas del grito de
jlbilo universal. Esclarecida la mente, la (‘.risti:mdi.ld
ha perdido sus puerilidades escoldsticas, sus nr}zot}s-
mos, sus terrores misticos del fin del mundo, etc., dies
irae. La estética griega anima, da vida 4 mirmoles ¥y
telas ; rota la crisalida del silogismo, la humanidad
piensa de nuevo en ciencias, se aparta la txultuuil-wdafi
y 8o abre paso & la investigacion, que antes se consi-
deraba tan grave atentado 4 la religion y las costam-
bres; en fisica, las invenciones del barémetro, termé-
metro, miquina neumatica, 1a electricidad ; en meta~
fisica, los primeros aleteos del aguila...

Ese movimiento universal importa en aquellos pue-
blos que pensaban més profundamente de lo que sen-
tian, un renacimiento de artes y ciencia: en otros
que sentian més profundamente que pensaban, una
vigorizacion del ideal religioso. Tal es el origen de la

"
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Reforma. Pero ese movimiento religioso, de tan puro
origen, se robustece por otro sentimiento mucho mas
pequefio; los antagonismos politicos. Estos sentimien-
tos y aquel ideal, provocan, 4 su vez, una reaccién, la
contra-reforma, donde hubo protesta, y ciertos movi-
mientos equivalentes catdlico-conservadores donde
8blo se sintieron sus repercusiones.

¢Qué consecuencias producen todas esas evoluciones
del pensamiento humano sobre la educacién? Las mas
trascendentes, como que constituyen la educacién mo-
derna:

1.* Muzre el escolasticismo. Luego la mente, rotas
las incémodas ligaduras, puede razonar con mayor
libertad; y la libertad es el mejor medio de que cada
fuerza se desenvuelva hasta su plenitud.

2." Lareforma trae también, en ciertos paises, ma-
yores libertades intelectuales; en aquellos en que la
Inquisicién persiste en las viejas persecuciones, la cien-
cia agoniza.

3.* Con la terminacién del feudalismo medioval,
aumenta el bienestar de las clases pobres, lo que faci-
lita su incipiente instruccion.

4* La generalizacion del estudio. Los libros, que
antes solo se escribian en latin, se publican también
en el idioma vulgar, que ya ha adquirido unidad y
consistencia. Tradicense asimismo los clasicos. El
vulgo inteligente puede leerlos, y hasta comentarlos
alguna vez; dejan, pues, de ser patrimonio exclu-
sivo de los eruditos. Cuando pierden su fuerza la
caballeria y el foudalismo, costumbres menos rudas
permiten 4 los jévenes ilustrarse, Esos Jovenes, por
ofra parte, si son sajones, pertenecen 4 una generas
cién de la raza que ya, después de un trabajo de diez
siglos, ha aguzado considerablementa su ingenio, ¥
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que puede peneirarse més facilmente de las artes
clasicas y de las modernas ciencias; si latinos, con el
cruzamiento gético, tienen mayores brios que las ge-
neraciones seniles de los pasados tiempos.

§ 30. El espiritu de la educacién moderna sintetiza-
do por Rousseau.—En el siglo XvIII es cuando la evo-
lucion del Renacimiento alcanza, al producir los mo-
dernos filosofos y enciclopedistas, sa mayor fuerza.
Tar universal movimiento anti-escolastico, que es toda
una reaccion violenta contra el espiritu medioeval,
gjerce decisiva influencia en la teoria de la educacion.
Entre todos los pensadores, Rousseau es quien ejerce
entonces mayor influjo; y entre todos sus libros, el
Emilio. El nuevo concepto de la educacién es, en el
Renacimiento, menos mistico, menos formalista que el
mediceval, mas amplio, mas libre, mas espontineo.
Representa un bello renacimiento de la idea que los
antiguos profesaron de la educacién, modificada, en
parte, por el Cristianismo medioeval. Asi el cuito grie-
go del cuerpo no resucita con su pasada importancia,
pero el razonamiento readquiere su frauca indepen-
dencia, ya que no su pasado aticismo inimitable. Esa
flexibilidad del razonamiento, culmina su mayor altu-
ra en los filésofos y enciclopedistas del siglo xviit, quie-
nes, en represalias del procedimiento escoldstico, ra-
ciocinan donosamente contra los prejuicios, las superstis
ciones, los fanatismos... hasta caer algunos, como Vol-
taire, arrastrados por esa divina fuerza redentora que
anhela para el pensamiento lo que tiene de més her-
moso, la libertad, ahogada antes por la ignorancia, la
rudeza y la pasion religiosa, en otro opuesto fanatis-
mo: el de la irreligiosidad. Fanatismo més intelectual,

81 se quiere, pero mas falso, puesto que tanto se apar-
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ta de la naturaleza intima del alma humana, fuente
perenne de sobrehumanos cultos y esperanzas.
Pues bien; esa preciosa libertad pensante, amplifica
asi, por boca de Rousseau, la idea de la educacién:
«La educacion es efecto de la naturaleza, de los hom-
bres 6 de las cosas. La de la naturaleza es el desarro-
llo interno de nuestras facultades y nuestros érganos;
la educacién de los hombres es el uso que nos ense-
fian éstos & hacer de ese desarrollo: y lo que nuestra
experiencia propia nos da & conocer acerca de los ob-
jetos, es la educacion de las cosas...» Estos son, para
Rousseau, los tres maestros tipicos, los tres érdenes
clésicos de educacién. Su fin es la naturaleza, la per-
feccién de la propia naturaleza de todos y cada uno.
«Todo sale perfecto de las manos del Creador; en las
del hombre todo degenera...» Evitar esas degene-
raciones que trae el artificialismo de los prejuicios y
supersticiones, debe ser la obra légica de la nueva
educacion.

Asi reacciona la antigua naturalidad contra el ar-
tificialismo de ls Edad Media: por medio de la educa-
cidn. Este es el espiritu educatorio del Renacimiento;
este, el espiritu educatorio de todos los filésofos y en-
ciclopedistas del nuevo-humanismo. El alma de la
Edad Media es espontdnea sélo cuando los barbaros
desfogan sus brios en manifestaciones casi bArbaras
(los torneos, el feudalismo, las guerras privadas);
pero es falsa, falslsima cuando la ruda sangre nueva,
cegada por su piedad, 6 la sangre vieja, debilitada por
su degeneracién, quieren alcanzar, en ciencias y le-
tras, el brillo de los clasicos greco-latinos. Pero he
aqui que un dia la enorme serpiente digiere su enor-
me presa; y que el alma de la serpiente y el alma de
la presa unificadas, revivificindose mutuamente, re-
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juveneciéndose mutuamente—piensan juntas: surge
una aurora de nueva vida; renace el antiguo poder
del espiritu clasico. ;Y he aqui que ese espiritu lucha
contra el oscurantismo, contra lo artificial de la sa-
biduria que anhelaban tan tercamente!—armados del
gilogismo y de sus pasiones religiosas, intelectos inca~
paces de domarla y poseerla. ;Cémo luchar contra
ese pasado? Dejando que la naturaleza desenvuelva
ahora, como en tiempos cldsicos, espontineamente
sus fuerzas intrinsecas. Pero jcdmo dejar 4 la natura-
leza una libertad que combaten tantos prejuicios,
tanta barbarie y senectud? Ahf estdn el papel y el es-
piritu de la educacién del Renacimiento, que alcanza
su méximum en el siglo xviiI: ahi surgen el objeto y el
caricter de la educacién moderna,

§ 31. Principales resultados intelectuales del espi=
ritu moderno.—Los resultados puramente intelectua-
les de ese nuevo espiritu, son: 1.°, el libre examen
en religion (sélo para los reformados, en un principio,
¥ hasta que la fuerza de la época suavice luego, en
el dogma catédlico, y pese 4 la teocracia inquisidora,
su pasada rigidez); 2.°, el método ewperimental en
ciencias; 3.°, el aprioristico, y aun esbozos de positi-
vismo, todo independiente de la religién, en filosofia y
ciencias sociales.

Y pueden considerarse como sus resultados mates
riales indirectos para la educacién, en mérito de la
difusién de los conocimientos en todas las clases so-
ciales, los siguientes: se desvirtiia el antiguo caricter
claustral de la instruccién pablica; luego tiende 4 pro-
ducir la separacién radical de la ensefianza primaria
¥ la secundaria, y aun la de la secundaria y la uni-

versitaria, al menos en el Mediodia.—Después el pro-
7
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ceso de diferenciacién se acentis, hasta que, 4 prin-
cipios del siglo XIX, la instruccién piblica adquiere
su actual y universal division tripartita.

§ 82. Primeros casos concretos de educacién moder-
na que presentaba la historia: los Médicis.—¢Cual po-
dria considerarse como el primer caso concreto, como
el primer ejemplo de educacién moderna que presenta
la historia? De alto interés paréceme dilucidar ese
punto de arranque de 1a educacién moderna. Dos he-
chos son los que la producen; es decir, dos fenémenos
mayormente tangibles se ven influenciar en primer
término el antiguo sistema escolastico medioeval, ¥
ampliar la mente, desligarla de prejuicios absurdos,
lanzarla en nuevas investigaciones, restringir los do-
minios de la teologia, vulgarizar la ciencia, etc. Estos
dos fenémenos son: uno el Renacimiento, otro la Refor-
ma, 6 sea libre examen, § 1a contra-reforma (la Refor-
ma ¥y la contra-reforma pueden considerarse dos fases
de un mismo fenémeno de la época). Investiguemos,
pues, dénde por vez primera ejercen de un modo con=
oreto ambos movimientos, su influjo en la educacién.

El Renacimiento, como es sabido, nace en Italia, en
el giglo xv; pero la Italia de tal siglo se halla dividida
en varios reinos, principados, repiblicas y sefiorios de
menor cuantia. JEn cudl 6 cuales de esos estados se
manifiesta practicamente el primer sistema del rena-
cimiento en educacién, y como se manifiesta? Roma
pertenece 4 la Europa, es un centro de la religién unis
versal, y, por tanto, presenta un abigarramiento de
elementos y de costumbres que la cosmopolizan; Ve
necia es, por su comercio, el Oriente; (Génova, un ems
porio del Mediterrdneo; Milan, propiedad de los lom*
bardos; Napoles, por situacién, clima y poblacién, des
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masiado meridional: luego Florencia es la més pura
sintesis de Italia. Pues bien; es en Florencia donde
hallo ese primer sintoma que busco, en la educacién
de Lorenzo y Julidn de Médicis. Todos los italianos
d.el siglo se educaban, 6 para clérigos 6 para condot-
tieros, La educacién de los primeros era eminente-
mente escoldstica: un algo de letras clasicas entendi-
das con el estrecho espiritu del ergotismo, y toda la
Summa theologica; 1a de los segundos, se reducia 4 ti-
rar las armas, faltar 4 los juramentos é ignorar y des-
preciar las ciencias y las artes... Como éstos, se for-
maron la casi totalidad de los seflores italianos; como
aquéllos, los miembros distinguidos del Sacro-Colegio
como Alejandro y César Borgia, Ascanio Storza,
Julién de 1a Rovera, Francisco Cybo, los Orsini, a.l:
gin Colonna. No existia en Italia, pues, una educa-
¢ién completa como Platén la concibiera, que al pro-
pio tiempo desarrollase en el espiritu y el cuerpo, to-
das las fuerzas que les sean posibles, «todas las per-
fecciones de que sean capaces». En vano Alejandro VI
trata de educar esmeradamente 4 sus hijos: Juan re-
sulta demasiado ignorante; César y Lucrecia, varén y
he'mbra, aunque letrados, verdaderos condotieros, sin
principios morales ni politicos. No es esa la educacién
que Cosme de Médicis da en Florencia 4 su hijo Pedro
¥ sobre todo & sus nietos Lorenzo y Julidn; ahi en-’
crlentro, pues, uno de los primeros modelos de educa-
C.lén moderna, tanto menos mistica y tanto més prac-
tica y completa que la que San Luis, prototipo de ex-
(‘.?lenciu. en el educando medioeval, recibiera baja la
direccion de su madre Blanca de Castilla.

S6lo el genio eminentemente moderno, financiero
politico y artistico de Cosme de Médicis, pudo dar er;
aquellos tiempos tan moderna ensefianza & sus nietos,
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como para que hoy pueda citarsele como ejemplo prdc-
tico del punto de arranque del renacimiento en la edu-
cacion. No hubo principe en Italia, pais en donde me-
jor se educaba entonces, cuya educacién fuera mejor
dirigida que la de Lorenzo y Julidn de Médicis, segin
testimonio de muchos cronistas é historiadores con-
tempordneos. En efecto; contra el fanatismo escolds-
tico, que en desprecio del cuerpo, consideraba que la
educacién fisica, cuando no era un medio de formar al
guerrero, importaba una ocupacion concupiscente,
esos jovenes desarrollaron su cuerpo como los ate-
nienses, en todo género de gimnasias, especialment?
1a esgrima y la equitacién, 4 cuyo iltimo ejercicio co-
bré tal aficion Lorenzo, que se le reputé uno de los
més habiles caballeros de su época. En lo intelectual,
moral y religioso cultivaron, bajo la sabia direccion
del Arzobispo de Arezzo, ilustre prelado, todas las ra-
mas. Sus profesores fueron excelentes, estando més
empapados en el clasicismo antiguo que en la medio-
eval teologia: en poesia latina y retérica, Christophoro
Landino, el més habil comentador de la época; en filo-
sofia platoniana, Marcelo Ficino, un griego &4 quien
consagraban las crénicas « gran sacerdote de ese nue-
vo cultos. Como compafieros de trabajo, tuvieron los
jovenes més distinguidos de aquel tiempo : Pico de la
Mir4ndola, que «debia transportar 4 la ciencia el ca-
ricter aventurero de los condotieros de la Roma-
fia »; los tres Pulci, todos poetas, y el célebre Angel
Politrasi, «cuya gloria, segin se decia, disputdbanse
las musas italianas y las latinas», «|Feliz educacion,
que no condenaba & sus pupilos & palidecer sobre los
libros y 4 ennegrecer papeles interminables, gino que
se pasaba en conversaciones dictadas y animadas en-
tre los discipulos y los maestros, bajo el fresco umbras
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ge, 0 4 los bordes de los arroyuelos de las villas pater-
pas de Carezzi y de Caffagiolo (1)! Varias obras de esa
época, especialmente las Disputationes camaldulenses,
describen esa educacién de manera que se la puede
comparar, por lo amplia y liberal, 4 la modernisima
teoria de la libertad de estudios, en la cual se trata de
que el educando, exento de toda traba, desarrolle las
fuerzas de su propia naturaleza bajo la tolerante vigi-
lancia de los profesores.

Esta educacién de que nos da Florencia esa brillan-
te primicia en los albores del Renacimiento, conquista
muy luego las universidades, donde eran tan arraiga-
dos los prejuicios ; pero las conquista, al fin, en Ale-
mania é Inglaterra para siempre. En Espaiia, la poli-
tica teocriticamente inquisitiva de los Austria, la aho-
ga; en Francia, algunos siglos més tarde, la Revolu-
¢cién la transforma, uniformando la ensefianza con un
tan estricto sistema de planes y programas obligato-
rios, que desfigura, acaso para siempre también, la
bella obra de la libertad. A su imitacién, reférmase
asimismo esa libertad de los estudios superiores duran-
te el siglo XIX en la propia Italia, en las Espalias, en
Portugal, en todos los paises llamados «<latinos», donde
la educacién moderna queda incompleta, precisamen-
te por haberse separado, en su politica revolucionaria,
de la obra hoy antigua del Renacimiento. Tal es, para

-ciertos paises, la fuerza educatoria de la Revolucién
francesa: borra el antiguo espiritu de la libertad de la
ensefianza que el Renacimiento pugna por inculcar en
escuelas, colegios y universidades, para construir un

(1) J. Zeller: Italie ¢t Renaissance, 2 vols., Paris, 1883;
t. 1., pig. 81. Véanse: E. Roscoe, Life of Lorenzo de Medici,
London; Alf. von Reunmont, Lorenzo il Magnifico, 2 vollime«
nes; Loipzig, 1879,
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nuevo sistema, el de la uniformidad ; sistema ilégico,
puesto que aplaca todas las diferencias de los indivi-
duos para someterlos & planes obligatorios enciclopé-
dicos, que ahogan el desarrollo de las especialidades
innatas, mecanizan las psicologias y tienden & des-
truir la originalidad. En paises sajones, el individua-
lismo de su cardcter, coadyuvado por el espiritu de la
Reforma, ha evitado esas insensateces (1),

§33. Influencia de la Reforma sobre la educacion.—
He esbozado més arriba, siguiendo una idea ldgica, la
influencia que hubieron en el espiritu educatorio mo-
derno, de Italia, Francia, Espafia y demés paises lla-
mados «latinos», el Renacimiento, la politica anti-
reformista, la filosofia del siglo xviIr y la Revolucién
francesa, y en los paises «sajones», Alemania é Ingla-
terra, el Renacimiento; veamos ahora, antes de ter-
minar este capitulo, y simplemente por via de com-
plemento aclaratorio, lo que produce en éstos la Re-
forma, el més eficaz colaborador de las nuevas ten-
dencias de sus liceos y universidades. Como hecho ca-
pital, la historia documentada de la pedagogia ha des
mostrado que los origenes de la ensefianza primaria
son protestantes, por pensamientos y obra de los va~
rones mas ilustres de la Reforma: Calvino (1609-1564),
Melanchton (1497-1560), Zwinglio (1484-1532), Lutes
ro (1483-1646), Ratich (1571-1635) y Comenio (1592«
1671).

En Alemania, los autores comprenden exprofeso en
uno solo los tres movimientos coetdneos, Renacimien-
to, Reforma y Contra-reforma, como factores origina

(1) Véanse las seslones del Congreso francés de 1875, espe-

clalmente los discursos de Dupanloup y Laveleye, acerca de
la Liberté de Venseignement,
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rios de 1a educacién moderna. El libre examen 8 el
principio del nuevo criterio cientifico, asi como la ne-
gacién de ese libre examen fué la pesada losa que
aplastara el pensamiento en 1a época escolastica, El
nuevo espiritu fué, pues, también para su enseflanza
gecundaria y superior, una portentosa inyeccién de
vida.

En Inglaterra, basta citar un hecho para compren-
der la importancia que la Reforma tuvo en su espiritu
educatorio: y es que ella estallé en su primera univer-
sidad con las predicaciones de Wiycliffe. Wiycliffe, el
padre de 1a Reforma en Inglaterra, faéestudiantey pro-
fesor en Oxford;alll inauguré su propaganda en 1356,
con su tesis The last age oft he Church;alli la desarrollo,
contagit y convencib el total de estudiantes y profeso-
res, al punto de hacer de esa universidad el primer ba-
luarte de sus doctrinas, y de ocupar la rectoria de uno
de los principales colegios (Balliol College). Hoy todas
1as historias de la Iglesia de Inglaterra comienzan con
la accion y la influencia de Wiycliffe sobre Oxford, ¥
de Oxford sobre Inglaterra. Circunstancias politicas,
aqui como en el continente, colaboraron después 4 la
generalizacién de un movimiento universitario en su
origen, y por tanto, desinteresado y cientifico, Ello es
que el nuevo espiritu de la educacién se inicia con las
nuevas predicaciones religiosas. Y en efecto; termina-
da la revolucion que Wyeliffe provoca en el pensamien-
to inglés, y completada con el Renacimiento, que llega
alli tardio ydesvirtuado, surge la nueva educacion, tal
cual se da hoy en Inglaterra, con ligeras modificacio-
nes. No la alcanza la <gran rebelién» (Oxford y casi
todas las demés universidades inglesas & su ejemplo,
1a execraron); y la Revolucién francesa no atraviesa
el estrecho. Apenas hoy, y sélo hoy, el universal mo-
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vimiento econdmico amenaza alli también modificar,
8i no destruir, el viejo espiritu clasico. Y el hecho de
agitarse también en las universidades y el Parlamen-
to de la prudente Inglaterra, pais eminentemente con-
servador y tradicional, es el sintoma méas elocuente
de su universal violencia de cataclismo.

CAPITULO IV

gSPIRITU DE LA EDUCACION CONTEMPORANEA

Sumario: § 34. E! factor econdmico como idea-fuerza que pro-
mueve la actual revolucién edueatoria,—% 35. Comproba-
0ién de la indole econdmica de la universal revolueién actual
de 1a educacién.—§ 36. De c6mo las cuestiones morales y
politicas tienden & objetivarse en la edad contemporinea en
la cuestién econdmica.—§ 87. Proclamas de la opinién pi-
blica en el actual movimiento de la educacién en Alemania,
Francia ¢ Inglaterra.—3 38. Critica de esas proclamas.—
2 39. Influencia del cardeter nacional en Francia, Inglaterra
y Alemania en relacién 4 sus respectivas tendencias de re-
forma de la educacién.—7 40, La circunspeccién cientifica y
la prudencia politiea como rasgos capitales en la educacién
inglesa.—§ 41, Sfmbolos de Kipling aplicables al espiritu de
1a educacién anglosajona.—§ 42. Ineficacia de la educacién
alemana para formar al individuo.—§ 43. Desideratum de
la educacién inglesa: formar el perfecto ciudadano.—
§ 44, Espiritu pantefsta de la educaci6n alemana: importan-
ela, generacién y difusién de los grandes desarrollos del
pensamiento alemdn contemporfneo.—3 45. Nacionalismo
de la educacién alemana.

§ 84, El factor econdmico como idea-fuerza que
promueve la actual revolucion educatoria,—Hay un
factor indispensable en los modernos tiempos, para el
progreso de toda sociedad: el econdmico. Todo el
mundo politico y cientifico se posesiona cada dia me-
jor de este aserto; cada pensador brega por hallar los




