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Leccion sobre las formas § volianen combinados.—Revista de la clase
A denifios de T a § afos,

Muestro.—Mostradme un sélido cuya superficie no esté dividida.
—Los nifios tomaron de la mesa esferas i esferoides.

Maestro—Mostradme un solido cuya saperficie esté dividida en dos
partes o faces—otro con tres faces—otro con seis fuces. Ahora uno que
tenga una faz plana i ofra curva—Los alumnos no se equivocaros una
sola vez en seiialar la figora requerida.

Entonees ¢l preceptor hizo que uno de los alumnos tirara sobre la pi-
zarra la faz plana de un cuadrilaiero de dos pulgadas por eads costado;
despues llamé 4 otro para que hiciera un cuadrilitero de seis pulgadas
por lado; otro formo un triangulo de una pulgada por cada lado ; otrola
faz plana de un cilindro de tres pulgadss de didmetro; ofro un cuadri-
litero de doce pulgadas por cada lado, En seguida los alumnos tiraron
lineas de varios largos requiridos por diversos miembros de la Comi-
sion; ast como figuras planas de varios tamafios, circulos de dos pies en
difmetro, i de dos pies en circunferencia, i otras figuras,

Por fin, €l maestro fué llamando a los alumnos, uno por uno, i pi-
diéndoles que escojieran unas tablitas de varias dimensiones, 1 las ar-
maran en el suelo de modo queé representasen lu altura de la esquina de
una casa; mientras otro nifio iba dibujando ‘sobre la pizarra cada parte
de la casa, conforme a 1a coloeacion que se iba dando a las tablas i palos.

Ofra leceion scbre Formus.—(Para demostrar la transicion i aplica-
gion de este estudio a la Jeometria elemental.) La'clase C se componia
de mifiosde 9 a 12 afios. El maestro comenzé diciéndoles que tirasen
varias lineas sobre la pizarra, dando sus respectivas descripeiones. En
efecto, pusieron varias lineas, definiendo lo que era un punto, una linea
recta, lonjitud, direccion, i la distincion que hai entre lus diferentes es-
pecies de dngalos.

Uno de los alumnes tird sobre la pizarra una linea horizontal iuter-
ceptada con otra oblicua, i procedio-a demostrar que *“si dos lineas rec-
tas se interceptan una a otra, los édngulos epuestos o verticales son
jguales.” Para esta demostracion el nifio empled letras para designar
las lineas i Angulos. Uno de los miembros de la Comision propuse que
ge ejecatara la misma operacion con niimeros en vez de letras; iunode
los alnmnos se levanid al instante e hizo con todo desembarazo la mis-
ma demostracion. Estollené de admiracion a la audiencia, excitando
vivos aplansos.

Estudio de los éolores.—Examen dela clase ¢ de nifios de § a § afios.
Objeto dela leccion: eultivar la percepcion de los colares.

Lanas i cartas de varios colores yaciau sobre la'mesa. El maestro
dice a uno de los alamnos, que escoja todos los colores rojos i los ponga
eni nn solo manajo; a ofro manda que tome los amarillos, i los junte
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ignalmente; a otra los azules, &a. Entonces se pidio a los alumnos que
gefialaran todos los objetos rojos que pudieran distinguiren la sala; i
despues todos los otros colores sucesivamente. En segnida, un nifio
nombraba uno de los colores i otro indicaba un objeto del mismo
color.

Distincion de los colores ¢ lindes del azul.—El maestro procedid a dar
una zuevy leceion a la misma clase sobre *“la distincion del color azul i
sus diversos tintes i sombpras,”

Para esto el preceptor hizo que los alumnos le sefialaran el mas azul
entre todos los objetos azules sobre la mesa. Habiendo escojido unas
cartas a satisfaccion del maesiro, les mando cerrar los ojos, durante
cuyo tiempo volvid a poner los mismos cartones sobre la mesa entre los
otros objetos azules, para que los nifios los sefialasen de nuevo. Cuan-
do habian logrado a distinguir bien las cartas mas azules, el preceptor
les dijo que aquel se llamaba el azul fipico o modelo. Se les ejereitd
entonces en distinguir i hallar este azul orijinal. En seguida, sé les
mostro dos cartas, una azul oscuro i ofra azul claro, diciéndoles que la
azul claro se llama Zinte de azul i la azul oscaro sombra de azul, es decir,
el tinte 65 mas claro que el azul orijinal, i la sombra mas oscura que este,
Se prosiguid ejercitando a los alamnos en la distincion de los Zintes ilag
sombras azules.

Mezela de los colores.—Clase A de nifios de 9 a10 afios. EI objeto
era ensefiarles a distinguir los colores primarios, secundarios i tercia-
rios por medio de la mezcla de los colores. El preceptor tiene preparados
al efecto frascos llenos de liquidos de color rojo, amarillo i azul. Mez-
elé luego los liquidos rojos i amarillos, i los nifios dijeron al instante que
¢l eolor producido por esta mezcla era el anaranjado. En seguida mez-
¢lo el amarillo i el azul, i los alumnes enunciaron su resultado como
werde. Despues mezeld el azul i el rojo, produciendo el color violeta,

Entonces el preceptor expuso el resaltado sobre la pizarra de esta
manera:

Colores primariss. Colores secundarios,
Rojo i amarille, =  Anaranjudo,
Aznliamarille = Verde.

Azul i rojo =" Violeta.

Despues pash & demostrar que la idea i término Zerciarios provienen
de Ia mezcla delos colores secundarios, fijando el resultado sobre ls
pizarra:

Secundarios. Terciarios.
Verde + anaranjado. = Cidra.
Anaranjade + violeta. = Bermejo.
Yioleta + anaranjado. Aceituna.
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En seguida se hizo repetir a los nifios varias veces lo que estaba es.
crito sobre la pizarra; i borrindolo despues, se les exijié que dijeran
de memoria los colores producidos por la mezcla de los primarios i se-
cundurios, i los nombres de cada color. Pasaron luego a los ejercicios
sobre la armonia de los colores.  Para esto se pidio a varios de los alum-
nos que escojieran dos colores que armonizaran entre si, cuando se les
pusiera el uno junto al otro; asi como otros que al reves contrastaran o
s¢ repelieran. Durante este ejercicio el preceptor eseribio sobre la pi-
zarra lo siguiente :

El amarillo primario harmoniza con el violela secundario.
“ pojo b # verde =
“  azul o i naranja.

Los alumnos leyeron esto varias veces; i despues de borrado, cada
cual iba respondiendo a las preguntas que se les hacia sobre cual color
harmonizaba con otro, dando al mismo tiempo sus nombres.

Instruccion quimica.—El preceptor se propuso demostrar el método
de ensefiar otros conocimientos u objetos sobre Quimica i Artes, elijien-
do para esto la clase B, en el quinto grado de ensefianza objetiva, Su
animo era mostrarles la distincion entre deidos i dlealis i alguuas de
sus propiedades.

Con este fin se colocd a la clase (nifios i nifias) en una hilera, de mo-
do que viesen bien los frascos o pomos puestos sobre una mesa. Des-
pues de algunas observaciones del preceptor sobre la conveniencia de
clasificar los nifios de upa escuela segun el grado de sus conocimientos,
suplict a uno de los alumnos que pusiese los pomos sobre la mesa en
sus clases respectivas. Este separd todos los pomos gue contenian li-
quidos en un lado, i los que tenian silidos del ofro. El maestro ebser-
vi que aunque este era uno de los modos de clasificarlos, todavia habia
otro mejor; ital era el de dividirlos por el sabor, dando un lugar a los
gue tuvieran un gusto i otro a los que tengan distinto.

Euntonces se hizo gustar a los nifios un poquito de crema tartara, i
todos dijeron que sabia dgria. Se escribio sobre la pizarra el nombra
de esta sustancia. Luego se les dit a probar sosa de sal, i la llamaron
amarga | caustica. Se puso estos nombres sobre la pizarra, El maes-
tro expuso a la clase, que las sustancias con sabor Agrio se llaman éei-
dos, i eseribrid esta palubra encima de crema tirtara. Despues aiadid
que esta sustancia con sabor amargo i caustico se denominan: dlea-
liz ; i escribio esta palabra sobre la sosa de sal. Didsele a probar en
seguida vinagre, i que dijeran a que clase o colamna perfenecia. To-
dos respondieron a los deides, - El preceptor continud haciendo lo mis-
mo con la lejia, potasa, deido tdriara i soda, i los nifios jban designando
Ia columna en que debian colocarse. Por fin, se trajo a la vista el dcido
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ox4lico, i advertiéndoseles que era veneno i no podia gustarse, se les
preguntd a que clase correspondian, El resultado sobre Ia pizarra
aparecio asi;
Acidos. Alealis.

Crema tartara Sosa de sal.

Vinagre Lejia,

Acido tartara Potasa.

Acido oxalico Sosa.

Despes que los alumnos habian aprendido a distinguir entre dcidos
i Alcalies, el preceptor trajo una tinta vejetal producida por el repollo
morado hervida en agua; illend dos vasos con este liquido. En uno
de estos vacit un poco de dcido, i en el otro dleali; i suplict a los alum-
nos que notaran el efecto producido por el uno j el oiro al mezclarse
con la tinta vejetal.

Alumnos—El acido produce un color #gjo, i el dleali le da un color
verde.

Maestro.—; Qué teneis gue decir sobre el sabor de los deidos ?

A.—~Saben agrios.

El preceptor eseribié entonces sobre la pizarra: los alealis tienen
un sabor acre.

3.—; Qué efecto producen los dlcalis sobre las tintas vejetales?

A.—Tos élcalis dan un color verde a las tintes vejetales.

Se escribié esta proposicion en la pizarra.

Despues se mezclaron los tintes rojo i verde, i todos volvieron o res-
gumir su color orijinal, Se repetio el experimento con Acidos i dlealis
mezclados con agna morada o tinta vejetal, i se demostrd a la clase que
los #cidos i alealies se newtralizan o destruyen entre si. El maesiro es-
eribid asi sobrela pizarra esta sentencia: * Los dcidos i dlealis, mez-
cla dos entre si, se  neutralizan uno al otro.” "

Se trajo en seguida una botella medio llena de agua llovida, isele
afiadié un poco de jabon; i se past a un nifio para que la sacudiera. La
botella se llend de labaza de jabon. Se echaron despues algunas gotas
de aeido en la botella, i la labaza desaparecid, despues de sacudirse
aquella de nuevo. Sele eché un poquito de lejia, i con otra sacudida,
la labaza aparecié otra vez Este experimento sirvié pars demostrar
de nuevo s la clase, que los Acidos i alealis se neutralizan entre si,

Varios otros experimentos sencillos se presentaron para demostrar
¢l método de ensefiar las cosas i las ideas antes que las palabras o des-
eripeion de las cosas. Cuando las espresiones o palabras usadas por el
alumno no eran propias, el maestro las correjia al instante.

Locelones zoolojicas.—Esta leccion (3°. grado) fué dada & una clase
(€) de nifios de ocho afios mas o menos. El objeto era demostrar edmo
las partes de un animal se adaptan a sus hibitos. Se tomé por gjem-
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plola foea marina representada en una pintura yaciendo cerca de una
sabana de agua.

i&‘,[mzro.—,; Dénde divisais aqui (mostrando la pintura) a este sni-
mal?

Alumnos.—En tierra,

M.—; Qué se divisa cerca de ¢1?

A.—Agua.

M.—¢ Donde creis que vive?

A.—En el agua,

M.—q Pasa todo el tiempo en el agna?

A—No; parte del tiempo estd en tierra,

M. —;Qué otros animales viven en el agua?

A.—Los pescados.

JM.—El pescado respira tomando el aire del agua por medio de sus
agallas, El aguaiel aire entran en su boea, i ¢l agua sale por las agallas,
L fo‘ca respira eomo nosotros,ino puede asi permanecer mucho tiempo
de_ba;o del agua ; i tiene gue sacar la cabeza para respirar, La foca se
alimenta con pescados, ¢ Podriais decirme para que se mete en €l agua?

A—Para pescar sn alimento. -
: El preceptor escribé sobre la pizarra: “ La foca puede vivir en agna
ien tierra.” Los nifios leyeron esta frase; i procedieron despues a dess
eribir gus partes i forma. Para desenvolver lu idea de redondez, el pre-
ceptor mostré dos objetos, uno plane i otro redondo, i los nifios indi-
caron aguel que se acercaba en la forma al cuerpo de la foca. Lo mis-
mo 8e hizo con la idea de forma piramidal o puntiaguda de la foca.

Maestro.—; Por qué tiene la foca el cuerpo redondo i piramidal ?

Para desarrollar esta idea, se les pregunté si un bote con punta
aguda o uno con roma se moveria mas lijero por el agua. Luego se les
hizo observar la cabeza pequeiia i lomos inclinados de lafoca, quela
hace andar con mas facilidad por el agua. El precepior escribii en la
pizarra : “El cnerpo de la foca es redondo i piramidal.” Esta propo-
sicion fué leida en alto por toda la clase.

Se trajo déspues la pintura de un pescado, 1 se dijo a la clage que
o'Pfervamn' su forma. Entonces el preceptor fue comparando eon los
nifios 8us Organos respectives para moverse, i la adaptacion de estos
para ¢l objeto de su creacion, hasta concluir con este resultado, que fue
eserito: “ la foca tiene pies anchos i planos para poder nadar.”

BMuestro.—; Por qué no convendrian a la foca las aletas del peseado ?

A.—Porque la foca no podria andar en tierra con aletas de pescado.

En seguida se les hizo comparar la piel de la focaila del pescado
mostrando la adaptacion de aquella con el modo de vivir de ambos:
Tambien se les llam¢ la atencion sobre la docilidad e intelijencia de la
fuea, 1 la semejanza de su cabeza con la del perro. Se compard la dfspo-
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sicion de uno i otro; excitando sentimientos humanos en el pecho de
los nifios con la narracion de ciertos razgos caracteristicos de este ani-
mal, el modo de cazarlo, &a. Por fin, se leyo lo que estaba escrito en
la pizarra; repitiéndolo despues de borrado.

Leceion sobre el cierno de los animales—Clase A, de 10 afios (4°. gra-
do). ' El objeto es daruna idea jeneral de los cuernos, su forma, posi-
cion i usos.

Se comenzo pidiendo a los nifios que nombraran los animales con
cuertios. Despues el preceptor les mostro a la clasé pinturas de una
vaca, una cabra i un ciervo, para que observasen i notasen la diferencia
de unos i ofros.

(ase,—Los cuernos de la vaca no tienen ramas; los de la cabra tam-
poco; los del ciervo tienen ramajes,

Maestro.—La forma parece distinta.

¢.—8i, se diferencian en la forma.

Para sacar la idea de las diferentes posiciones de los cuernos, se tira-
yon varias lineas en la pizarra. Cuando habian adquirido esta idea, se
llamé su atencion a la posicion de los cuernos de la vaca, Dijeron que
astos estaban colocados en uno i otro lady de la cabeza torciéndose para
arriba ¢ inclindndose acia fuera., Unadescripeion parecida se hizo de
los Guernos de Ia cabra i ciervo, Para hacer mas llena la ides, se expu-
sieron ala vista de la clase unos cuernos devacai deciervo. Senotd
que los cuernos de la cabra i de la vaea eran huecos, mientras los del
ciervo eran solidos; aquellos son fijos i estos se mudan anualmente.
Por fin, se hicieron varias observaciones sobre el uso que haeian de ellos
eatos animales para defenderse; i como se utilizan en la fabricacion de
peines, mangos de cuchillo &a, &a.

Teccion sobre los testitceos.—Clase ©, de 54 6 ofios. El objeto era in-
ducira log alumnos a observar las partes de una concha i notar la adap-
tacion de los nombres a las cosas.

Bl préceptor comenz0 asi por sefialar a la clase una eoncha, i pre-
ganto alos nifios: gen qué vivimos nosotros?

Nifios—En casas.

Maestro.—Esta concha fue casa de un animal. Miradla bien, i deeid-
tae si tiene partes diferentes. Juan, sefialad algunas de sus paries.—
Jaan tocd 1a punta mas delgada, i el maestro le dijo que esia era el aper
dela concha.—Mostradme ahora el ipex de este cono, de esta piramide,
&3 Entohces eseribii el término dpéx en la pizarra. Otro alumno puso
su dedo en el medio de Ia eoncha, i el preceptor le dijo que este era el
guerpo de Ta concha, i escribio esta palabra en la pizarra. Se les sefiald
la apertura de Ta concha, preguntandoles qué nombre tenia. Mas como
se oallaban i parecian ignorarlo, el maestro dijo a uno de los alumnos
que abriera la boea; i entonces todos discurrieron que aquelia era la
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boea de 1a concha o testiceo. Se afiadid este término a las otras partes
de la concha eseritas en la pizarra. Otro tanto hizo con las espresiones
libios, canal, pico i remolino de la concha; volviendo a revisarse i repe-
tirse todas las partes al fin de la leceion, para que se grabara en la me-
moria de los nifios.

Ofra leccion sobre lo mismo—Clase A, de § a 10 afios. El objeto
era demostrar el uso que se puede hacer de las conchas, su formacion i
clasificacion en jeneral. Se puse para esto a la vista de la clase una co-
leccion de conchas, i el maestro preguntd en que parajes se encontrabun.

Alumnos.—En las playas del mar; lagos i rios.

M.—; Como se sacan del mar?

A.—Las olas las arrgjan a la playa.

M.—Los animalitos que viven en estas conchas, se Uaman moluscos.
Se eseribio la palabra en la pizarra, i los nifios la repitieron varias veces,
Para desarrollar esta idea, se dijo a Iu clase que apretaran sus-dedos
sobre las mejillas i en la frente, i expusieran lo gque sentian. Despues se
les preguntd si habian visto una ostra i que impresion dejaba su cuntacte.
¢Por qué es blanda? Porque la ostra, dijeron, no tiene hueso, El maes-
tro eseribio entonces en la pizarra: Zos moluscos son blandos i no tienen
fiuesos. Se llamo su atencion al fluido blanco i frio de la ostra, compa-
randolo con nuestra sangre roja i cilida. El maestro volvio a eseribir:
La sangre de los moluscos es fria e dncolora. La eclase repitio.en coro
eslas sentencias,

Be hizo que los nifios examinaran de por si la coleccion de conchas,
i que dijeran si podian descubrir el material de que estan hechasiel
ariificie de fan bella obra. Para darles a comprender su formacion, se
les mostro un pedazo de tiza, diciéndoles que una de las sustancias de
que la concha esta formada era como esta. ¢Como de una sustancia
tan quebradiza se hace otra tan dura como la concha? Seles enseiid
como ¢l agua suministra la cal, i esta mezclada con una sastancia gluti-
nosa, que ¢l molusco obtiene de su mismo cuerpo, viene a formar la con-
cha. Se les dijo se fijaran en el exterior suave i pulido de la concha, lo
cual es causado por el manto que las cubre i deposita en ellas una sus-
tancia, que da solidez i pulimiento a la superficie. Se les dijo tams
bien, que los pequenios moluscos van sumentando de afio en afio el vo-
liimen de sus conchas; ia medida que el animal crece, va afiadiendo
poco a poco al borde de la concha, A veces estas se quiebran, cuando
lag.olas las estrellan contra las rocas, i el molusco compone luego la
parte rota, Paso despues el maestro a observar como la concha sirve
de defensa al moluseo, usando de comparaciones i analojias con otros
animales, i coneluyo escribiendo: Zas conchas sirven de casa i armadura
& los moluscos. .

El maestro hace algunas reflexiones sobre la sabiduria &a de la Pro-
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widencia, ensefia la clasificacion de los testiceos en univalves, bivalvos
i multivalvos; i acaba leyendo i haciendo repetir a la clase las senten-
tias escritas sobre la pizarra: *Las conchas estan habitadas por anima-
les llamados moluscos.—Los moluscos sou blandos i sin huesos.—La
sangre de los molusces es fria e incolora,—Las conchas se forman de
cal 1 una sustancia glutinosa,—Las conchas sirven de-casa i armadura a
log molusces,” p

Za idew de Tugar—Clase €, de 6 a 7 afios. El objeto de la‘leccmn
era: 1°. distinguir i definir los lugares, como mas cerca, mas distante,
eutre, a la derecha, a la izquierda; 2°. representar los objetos en estas
relaciones; i 8% distinguir los puntos cardinales i semi-cardinales.

Para realizar el primer punto, se pusieron en la mesa varios:objetos,
sobre los cuales el maestro llamd la atencion de la clase, haciendo notar
In posicion de cada wno. Despues quitaba alguno de estos objetos de
sa lugar, i hacia que un nifio viniese a reponerio. [En seguida se repre-
sentaba sobre una pizarra de mano tenida horizontalmente la posicion
de estos objetos; i despues se dibujaban las mismas posiciones sobre la
pizarra grande.  Se pidio6 a los nifios que sedalaran con los dad_cjs en
direcciones distintas; que marcharan a diversos punfos; que dijeran
en (ué direccion tendrian que andar para ir a cierto paraje, de un pun-
to dado de la escuela o otro, El maestro indicaba un punto de la brijula
o rosa de los vientos, i hacia que los alumnos lo sefialaran con la mano,
mientras ¢l se fijaba en otra direccion. Con esto el nifio pensaba iobra-
ba por si misme,

A otra clase mas adelantada (nifios de 9 afios) se le puso un mapa de
la ciudad de Oswego, para gue los nifios seialaran todos los lugares que
se le preguntaran, dijeran las distancias de unos a otros, i el camino que
se debiers seguir para ir de un punto a otro. Este mapa en bosquejo
estaba hecho en una escala de un pie por milla; i se hizo que los nifios
midieran las distancias al ojo i despues con una cuerda o cinta. Se bos-
quejo asi mismo el plan de la escuela, i se describio la direccion &a de
los canales, rios, caminos, &a. :

Bstudio del idioma.—(Pira acabar esta resefia damos aqui ¢l dltimo
ejemplo de esta clase de lecciones.) Clase CdeTat a.fms.' Comenzo
pidiéndose 2 los nifios que nombraran varias cosas duras; i el maestro
iba escribiendo sobre la pizarra en columnas: “Lalefia es dura.—La
plata es dura.—El hierro es duro,” &a. :

Pregunt6 el maestro si habia un nifio en aquella clase, que supiera
expresar estas sentencias en una sola. Muchos levantaron 1‘“. manos, i
uno dijo: *La lefa, la plata i el hierro son duros.” Be escribit esto en
la pizarra, i el preceptor volvid a pedir a la clase, que nlomhrarun algu-
nas-de las propiedades del vidrio, que aquel iba eseribiendo en colum-
pas: “El vidrio es incoloro; el vidrio es duro; el vidrio es traspa-
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rente, &a.” Se les pregunté como se escribirian todas estus propiedades
enuna frase: “El vidrio es incoloro, duro, trasparente, frajil i pulido.”
Se escribio tambien sobre la pizarra.

Otra clase mas adelantada se ejercitd en el modo de distinguir i usar
las palabras, Asi, por ejemplo, se pregunté a la elase qué palabras em-
plearian para describir la cara de una persona; i el maestro iba escri-
biendo: bonita, fea, blanca, rosada, arrugada, &. Cuando se habia es-
erito vn buen numero de palabras, el preceptor hizo que cada alumno
fuera marcando las palabras necesarias para describir uns cara: como,
“cara bonita, delgada, contenta, palida, &.” Otro nifio dijo: “cara
fea, dgria, arrugada, &a.” Sialguno empleaba palubras que indicaran
calidades opuestas, los oiros las correjian,

Despues de haber recorrido de esta manera varios otros tipicos,
como la idea de nimero (que reservamos para otro articulo) maleabili-
dad, la pimienta, varios animales, &a, se hizo el experimento con otres
alumnos traidos de ofras escuelas, en las cuales esie sistema no babia
sido puesto en practica, El resultado satisfizo igualmente u la Comision,
En vista de lo cual emitié su informe favorable al sistema de lecciones
objetivas, recapitulando asi sus fundamentos:

“1° Los principios de este sistema son filoséficos i bien fundados, i
estan en armonia con la naturaleza del hombre; i se prestan, por consi-
guiente, mucho mejor que otro alguno para su educacion, i la realizacion
de su bienestar i felicidad presente i futura.

“%°. Les métodos particulares de ensefianza que hemos visto agni
en prictica, realizan camplidamente el plan propuesto, i merecen nues-
tra cordial aprobacion ; con tal que sean modificados i adaptados a las
necesidades peculiares de nuestra nacion.”

En esta virtud, se permiten recomendar el sistema de ensefianza ob-
jetiva, “como admirablemente apropiado para cultivar las facultades
de percepeion del nifio, procurarle una comprension elara de los objetos,
dotarlo dela facultad de expresarse correctamente; al mismo tiempo
que prepara al mfio para el estudio de las ciencias, i le abre el camino
para una carrera activa en la vida.”

Este informe esté firmado por siete de los mas distingnidos preeep-
tores de este pais, que estan s la cabeza de Escnelas Normales i otros
establecimientos de Educacion piblica mas acreditados en los Estados
Unidos,
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D.

METODO DE ENSENAR LA ARITMETICA.

(Cap. VL Part. IIL)

(EBxtracto sacado del Manual de las Escuelas de la Séciedad Britinica
@ Estranjera.)

(lasificacion.—Pars la ensefianza. de Ia Aritmética, la aﬁcuela se di-
vide en diez clases. La primera recibe lecciones sobre las ideas f’und.a-
mentales de niimero i en todas aquellas operaciones elementales s}e Ant_-
méhica; que se desarrollan por }nediu del cufadro numcf‘ador,"pledrecg-
tas, granos i otros objetos fan_lii_mres: Tambien se explica aqui a los ni-
fios el uso de los nimeros arabigos 1 romanos ; empleandus.cles nde[‘mfs
en adquirir un conocimiento exacto de las tablas de cuenta, i en escribir
bien los ntimeros i cantidades. g

Las otras nueve clases se forman segun el adelanto de los nifios.
Cadu regla, yo sea simple 0 compuesta, requicre una clase por sc'pamdo,
i todas las clases deben emplear parte de au_tiempo en recup'xtl'dur lo
que han estudiado en las precedentes o inferiores. La clase décima se
compone de todos los que han estudi?.do las reglas elementales de la
Aritmética aplicables a los pesos i medidas. -

El maestro debe siempre formar un plan de estndio, en el cu:fl -eada
operacion oeupe su propio lugar 1 dé n1gu1l1 liem;{n para Ja re?ct:cmu; 0

revistade lo que se ha aprendido dntes. Asi, por ejemplo, !a primer acla-
g0, & mas de la leccion del dia, deberia ocuparse en practicar ins_ prime-
ras reglas elementales, haciesdo que !os} nifios aclaren est_os principios
con ejemplos i explicaciones familinres ejecletados en sus pizarras,

El niimero de nifios para cada clase varia en la capacidad o asisten-

# | mareo numerador de gie hemos hablado en el Cap. VI. Part. T1L. e
nn inﬂrﬁrﬁ;lo de mul sencilla construccion, i deberls hallarse por esle tiempo

en todas nuestras escuelas.
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cin ala escuela. Siestacontiene 200 alumnos, verbi gratia, divididoes en
cuatro secciones de a 50, la seccion primera, o mas adelantada, estaria
probablemente incluida en la décima, o sea, la primera clase de Aritme-
tica, mientras 1a mas baja seccion podria formar la clase de principian-
tes en el mismo ramo. La segunda i tercera seccion estarian empleadas
en aprender las cuatro primeras reglas simples i compuestas de la Arit-
mética,

Ensenanza por clases—El gran objeio que se debe tener en vista al
ensediar la Aritmética, es cultivar Ias fucultades mentales por medio del
conocimiento de las funciones i propiedades de los nimeros, i delos
principios i reglas de la ciencia aritmética ; de modo que se les combine
con facilidad para la solucion de cualquier problema, que se le ofrezca
ejecutar al alumno en los negocios diarios de la vida.

Siendo imposible describir aqui en detalle los métodos empleados
para este objeto, vamos a indicar los principios jenerales que rijen la
ensefianza de la Aritmética, ’

Lo primero es familiarizar al nifio con las primeras ideas de niimero.
Para esto se pone delante de la clase el marco numerador, i se comienza
ensenindole a contar las bolitas en el primer hilo o alambre ; i despues
n contar el nimero de dedos en sus manos, los botones del vestido, las
sillas, bancas, &a, de la escuela. En seguida se le ensefia a sumar, res-
tar i multiplicar cantidades sencillas, i que no pasen de 10; valiéndose
siempre de ohjetos materiales para comuuicarles las primeras ideas de
niimero.

Desarrollo de la idea de ndmero.—Vamos o mostrar un ejemplo prac-
tico del modo de iniciar el estudio de Ios niimeros. El maesiro pone so-
bre la mesa una cantidad de granos de maiz u otros objetos colocados
en enjitas separadas; i dice a un nifio; Aqui teneis 1 grano de maiz,
geudntos mas necesitarais para hacer 10?7 cudntos para hacer 10 de
estos tres? &a. Despues que los nifios han ejecutado materialmente la
operacion, i lo han denotado asi levantando las manos, el preceptor
anade: ;Cuéntos granos os di? Un alamno responde: no.—P. ; Cudn-
tos agregasteis para hacer diez?—A. Nueve.—A otro nifio: ;cudntos
granos recibisteis ?—A, Tres.—; Cuintos afiadisteis para hacer diez?—
A. Siete.

De este modo ¢l preceptor da ocapacion a eada nifio con un problema
distinto. Despues se les hace poner estos nimeros en diversas combi-
naciones, como, por ejemplo, dividirel cincoen41i1,2i2i1,211,1,1,
&a. Otro alumno descompone el ocho en grapos parecidos, Tambien
puede poner rayas en la pizarra grande, | | | | | | ,i borrando dosde
ellas, preganta a la clase: ;qué he hechio >—Borrar dos rayas, dicen los

nifios.—M. ;Cudntos quedan enténces ?—A. Cuatro rayas.—M. ; Como
podriamos espresar esto?—A. Dos de seis son cuatro, Otro tanto se
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puedehager con otros ndmeros. En seguida, les pregur:ta cuanto hacen
912i2; cuanto vienen & ser 4 doses, 3 doses, &a: Todas estas ope-
raciones son ejecutadas con gnijarros, granos de maiz, &a. alifiad
Para enserarles la multiplicacion, el maestro pone dos p§ed1ﬁc12'as
gobre la mesa, despues ofras dos, i pregunta ala clase: gcuautuva ?m«
drecitas he puesto sobre la mesa? A. Cuatro, Despues ha_ce rayas ea
la pizarra de este modo: | | | |.1 pregunts, cuantas rayats b.’fl. ;
fin de varios ejercicios de esta suerte, ’ucnbu preglmtundo: ydos veces
dos piedras; cuintas piedras son? Asien B.delunt:e:
Para demostrar la relacion que hai enire la adicion,
division, el maestro escribe en la pizarra i la clase repite; 3 + 3=6, 6+
$=9, 9.+3=12,1243=15, &2, hasta llegar alE}B. Despues escribe: 99—
2=96, 96—3=13, 93—3=90, i ast hasta vemra 6-~5=3. Entonces con«

multiplicacion i

sk 6+6=12 12-+6=2

64+6-+6=18 18+6=3
6+6+6+0=02% 24-+6=4 &, &a.

Mientras tanto la clase va leyendo estas cantidades, dos veces 6 son
19, 12 dividido por 6 son 2, &a. Los alumnos pueden copiar estas can-
tidades sobre sus pizarras deé mano, para ejercitarse en ellas,

Aritmiticn esorita.—Cuando el alumno se ha posesionado bien, por
medio de estos ejercicios, de la naturaleza i juego de los nﬁmeros,. yaes
tiempo de ponerle el libro en la mano, i ensefarle a caleular cantldadc_as
de mayor cuenta i mas complicadas, i a resolver problemas por medio
de reglag establecidas, Pero aun en estos casos no se'dehe perder de
vista el principio sobre el cual estd basada la regla; i en ve de dar
esta primero i el ejemplo despues, se deduce la regla del e‘]fzmplo. Aun-
qtie no es preciso excluir las cantidades abstractas, debe siempre pltefe:
rirse las eantidades en concreto, que tengan relacion con los megocios 1
ooupaciones habituales del dia. Tales son los problemas sobre fa can-
tidad de ladrillos o adebes para construir una casa o escuela, sobre la
capacidad de esta para contener alumnos, la poblalcim’l _de 1a ciudad o
departamento, &a, &a. Mientras dura el carso de A_I‘ll.mettm‘l, nose debe
descuidar el repetir a menudo los ejercicios de numeracion, 0 sea, la
lectura da cantidades numerales, principalmente aquellas de largo a-hen-
to; no omitiendo nitmero ni fraccion sin expresarse distintamente i con
el propio énfasis. \

Orden ds los ejercicios—Colocada la clase en ¢l Grden corTespon=
diente, ¢l maestro propone una cuenda o problema. Si este es cr}mph-
cado, 1o repite dog o tres veces; i despues de dar un poco de tiempo
para la meditacion, da la Orden: enmpezad. El nifio se afana por vesol-
verlo pronto en su pizarra, para presentarlo antes que los'. otros ala
aprobacion del preceptor. Este comienza, a llamarlosen el 6rden sace-
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sivo en que han sido presentado, i si & la prontitud se afiade la exacti.
tud del edleulo, el alumno oblendra la colocacion respectiva de prime-
ro, segundo, tercero, &a. De esta manera se establece una justa emu-
lacion i se desarrolla aguella otra calidad tan indispensable para un
buen calculador: la ceieridad en la solucion de un problema.

Despues que se ha ejecutado la operacion, el maesiro va pregunian-
do: ¢ Como se ejecutd? por qué? qué razon hui? &a; a fin de elucidar
bien los principios sobre que se funda la regla empleada para la solu-
cion del cilculo propuesto. Este exameén subsiguiente a la operacion,
es de suma importancia; pues si el cilculo es complicado, rara vez su-
cede que los alumnos lo resuelvan del mismo modo, i estas cuestiones
sirven pars aclarar el método adoptado i los principios que le sirven de
guia. La variedad en el proceder ilas razones que aduzca para ello,
demostraran el grado de saber i provecho alcanzado por el alumno en
la Aritmética. Asi solo se obtiene, el gran resaltado que se debe buscar
giempre : desarrollari fortalecer la intelijencia, i no llenarla de simples
reglas sin significado.

Tablas aritméiticas—Debe darse mucha atencion asf mismo al estu-
dio i uso repetido de las tfablas aritmdéticas, sin las onales la Arit-
mética seria de mui poca utilidad. En las clases bajas deberia por
promoverse por lodos los medios posibles la repeticion de ellas en esto
coro o individualmente, i el maestro ba de interrogarles m menudo en
strie o de sallado, para cerciorarse del estado de sus conocimientos en
este particalar. Al mismo tiempo han de aprenderse las tablas del va-
lor de las monedas, las pesas i medidas. Mas para esto es preferible
siempre el empleo de los objetos mismos, como medidas cibicas, cua-
dradas, largas, de capacidad, &a, Si se trata de inculear el coneci-
miento del sistema decimal, este preceder lo consideramos abselutamente
indispensable para familiarizar al nifie con su aplicacion o uso. El
mero conocimiento abstracto de pesas i medidas decimales, de nada sirve,

Fraceiones.—Antes do entrar en la division, se instruye al nifio en los
elementos de las fracciones. La formacion de estas, su notacion, i las
alteraciones de valores con el cambio de numerador o denominador, o da
ambos, los principios de reduceion, adicion, substraccion i multiplica-
cion delas fracciones, todo esto ¢ntra en el estudio preliminar de la
Aritmética, Naturalmente las cantidades i ejemplos han de ser mui
sencillos, pues se trata de dar édean i principios i no prontitud i destre-
za en la ejecucion. Hé aqui un excelente medio de exponer al tierno
alumno Ia primera idea de una fraccion. Suponed que se le pregunta:
zoudl esla diferencia entre §i+? El nifio no sabe responder, i ¢l maestro
tira una raya en la pizarra i la divide en cuartos, asi:

R I R I T
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Despues se entabla este diilogo:

Maestro.—; En cuiintas partes he dividido esta linea?

Alumnos,—En cuatro.

M—; Cémo llamariamos cada parte? :

A.—Un cuarto, En seguida divide cada cuarto en {res partes iguales.

3 —Contad lus partes divididas,

A,—Son doce.

2f—; Camo llamarias entonces cada parte?

A.—Un dozavo.

I —Pero Lai doce dozavos en todu 1a linea; ;cuiintos hacen un ler-
cio de lalinea?

A.—Cuatro.

Fl maestro separa cuatro rayitss, i pregunta: yqué he separado
aqui?

A.—Cuatro dozavos.

M.—; Qué son igualesa,..?

A.—TUn tercio.

M. —Sefialadme un cuarto de la linea, un tercio, la diferencia entre
un cuarto i un tercio, i que parte hace del todo.

A,—Un dozavo.

M. —Por qué?

A.—Porque hai doce partes en toda Ia linea.

M.—I cuando una cosa esti dividida en doce partes iguales, eada
una de ellas se llama...

A.—~Un dozavo.

M.—; Cul es entonces la diferencia entre un te~cio i un cuarto?

A.—Un dozavo.

De la misma manera se explica las propiedades ds las raciones i pro-
porciones de la regla de tres. A medida que ia .eue‘:cﬁa;mzu progresa,
estas preguntas se van haciendo mas complicadas i dificiles ; pero que
Jlamen i mantengan siempre la atencion de la clase. Preguntas como
estas, v. g., deben ocurrir & menudo: cudl es el valor de una dozen? de
1al articulo o 5 décimos ¢. u., & 4% décimos, & 1 peso i 1 %,q—o0 cuinto
valen la gruesa, dozena &3,—0 cudl es la raiz cusdrada de 4, de 6, de 9,
&a. Estos ejercicios se variaran a menudo con el estado de adelanto
de I clase ; pero se han de responder de improntu i mentalmente.
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E.
ORGANIZACION DE ESCUELAS,

Ex 1855, el Tnspector Jeneral de Escuelas de Trlanda, por érden del
Consejo de Educacion Nacional, expidit una Circular a todos los Inspec-
tores u Organizadores de Escuelas, de la cual vamos a hacer algunos ex-
tractos, que sirven para ilustrar lo que hemos espuesto sobre este im-
portante asunto en el Cap. XTI, Part. I1I, de esta obra. -

*El objeto, dice, que el Consejo de Educacion ha tenido en vista al
establecer este cuerpo de organizadores, es: 1°. hacer mas efieaz i pro-
ductivo el sistema de escuelas; 2° difundir entre los maestros de la
campaia los ramos principios de Pedagojia de un modo prictico, e ins-
truirlos en la ciencia de la educacion.”

Para realizar ¢l primero de estos grandes objetos, los Inspectores
deben consagrar todos sus esfuerzos mientras visitan una escuela, a los
siguientes puntos: 1° obtener una ventilacion regular i couveniente en
la sala de escuela; 2°. mejorar su iluminacion, si fuere preciso; 8°. ver
que tenga patios de recreos i otras conveniencies; 4°, hacer colocar en
Ins paredes pizarras, mapas, cuadros i otros medios en uso para facili-
tar Ifm lecciones ; 5°. ensefiar pricticamente el modo de servirse de estos
medios o ajencias de educacion; 6°, examinar el moviliario i arreglarlo
en conformidad con el plan de organizacion propuesto; 7°. fijar el 6rden
do las clases i distribucion de las horas de escnela por medio de tablas,
&a; 8° observar su gjecucion, i alterarlas i correjirlas, husta que formen
parkf de la disciplina regular de la escuela, &a.

S'lguen muchaa. prescripeiones i detalles, que no es de el easo copiar
aqui, aunque conlienen mucha sana i valiosa doctrina. En cuanto al se-
gundo gran objeto indicado, se exije que el Inspector dé un curso de
lecturas & todos los maestros de la vecindad o distrito visitado sobre
los métodos, drden, disciplina, modo de llevar las cuentas de la escuels,
la distribucion de las horas, colocacion del moviliario, manejos de glo=
bos i mapas, aparatos de ensefianza, ‘educacion industrial i organizacion
en jeneral. Despues de detallar los deberes del Inspector i modo de
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proceder en esta materis, Ia Circular pasa o esponer la manera de pro-
ceder en la organizacion de las clases de una escuela.

Para organizar una escuela nacional comun, el maestro debe hacer
dos divisiones, de modo que ocupen alternativamente las baneas o cir-
culo i las mesas. Cada division ha de tener una ocupacion precisa para
cada hora; no ha de haber un momento desocapado; pues de esta in
cesante actividad nace el espiritu de toda la organizacion, En el circu-
lo o espacio abierto se dan las lecciones de viva voz en leclura, gramé-
tica, jeografia, aritmética, jeometria, aljebra, mensura, &a; i en las
mesas se hacen quietamente los ejercicios sobre papel o la pizarra, tales
como el dictado, la composicion, el dibujo, la aritmética escrita, tene-
duria de libros, &a. Las lecciones priclicas, o en ejereicio, es un noms-
bre que se da a todo ejercicio sobre el papel o la pizarra, que se refiere a
nna leccion aprendida anteriormente, Por ejemplo, si esta se refiere a
1a Gramatica, el ejercicio consistird en clasificar por columnas las dife-
rentes partes del discurso contenidas en una sentencis, escribir la deri-
vacion de ciertas palabras que se les dicte, &a; o sirefiere a la leceion
anterior €n el libro de lectura, el ejercicio versard sobre la sustancia del
asunto leido, o un extracto o sumario del contenido de cierta parte del
libro, &a. 8i la leccion fuere sobre Jeogrufia, el gjercicio podria consistir
en escribir un restimen de las manufacturas, poblacion, comercio de im-
portacion i exportacion de un pais, o en bosquejar su mapa.  En suma,
no importa sobre que asunio verse el ejercicio, con tal que aquel sea
wtil e interesante: sa gran ventaja depende del pibulo que presta para
ejercitar el criterio i la memoria del alumno.

El Inspector u organizador debe caidar que no haya estudio de lec-
ciones, pues este ha de atenderse fuera de la escuela o en Ia casa del
glumno, Es preciso que de todos modos estimule i acostumbre a los
nifios o estudiar i leer en el hogar doméstico. Esta division en dos cla-
ses, que ocupen alternativamente el estrado o circulo i las mesas, pode-
mos designar como el sistema de organizacion bipartita; pero sila es-
cuela tuviere mas comodidades para una o mas clases separadas, se po-
dria adoptar con mas veutaja el sistema tripartilo, en que las divisiones
o clases fueran rotandose del estrado a las mesas, i de abi ala clase o
sala de ensefianza especial. Un arreglo de este especie daria por resul-
tado la posibilidad de organizar diversos estudios a la vez, economizan-
do tiempo i pudiendo graduar la ensefianza conforme al progreso i des-
arrollo gradual de la educacion de los nifios. Una de las leyes de Ho-
landa ordena: “que la ensefianza ha de ser impartida simultineamente
a todos los alumnos de una clase, i que e preceptor debe cuidar queen
&l entretanto los alumnos de las ofras dos clases e emplean Glilmente”

Sistema tripirtito—Si el local es estenso i hai ayudantes, i una
pieza para clases separadas, el Inspector debe decidirse al instante
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por la organizacion bipartita, haciendo tres divisiones: wna de alumnos
principiantes (5% clase}, otra de mas adélantados (2%, clase), 1 otru de
los mas avanzados todavia (1%, clase). La primera division puede com-
ponerse de alumnos de la primera i segunda clase, i asi las siguientes.
A veces serd preciso ¢ inevitable el separarse de este érden, poniendo
en una clase mas baja los alumnos de ofra mas altai viee versa, Il
maestro puede encargarse especialmente de la primera i tercera, el ayu-
dante de la segundy, i otro ayudante o monitor pagado de la tercera.

La rutina del sistema tripirtito es mui sencilla, Suponed que Ia
tarea del dia comienza con la clase primera colocada en el estrado, El
maestro va de banda en banda examinando lo que han ensefiado los
monitores, haciendo repetir la sustancia de las lecciones, i dando la ins-
truccion necesaria a-cada clase o medida que va pasandolas.® La se-
gunda division est en clase separada a cargo del ayudante, mientras la
tercera se ocupa en las mesas de los estudios de su competencia. El
maestro, aunque especialmente encargado de la primera division, rejen-
tea toda Ia escuely, i debe esforzarse en hacer sentir su inflzencia por
toda ella, aunque esté dando leccion a sus alumnos inmediatos. En esta,
virtud, aunque dirijiendo la ensefianza de la primera clage, como queda
indicado, es preciso que de cuando en cuando vuelva su atencion g los
hifios que se emplean en las mesas, se mezcla con ellos; observe la con-
ducta de los monitores, i aun tome parte en los ejercicios. Todo esto ha
de hacerse, sin interrumpir noblemente la ensefianza de su propia clase,
dividida en secciones o bandas a cargo de un monitor, cuya conducta
vela incesantemente, haciéndolos responsable de la ensefianza i adelan-
tos de los alumnos de que estan encargados, Ademas, tiene que visitar
la otra clase especial o media, i ver que su ayudante desempefie sus
fanciones con intelijencia i celo.

En una palabra; el preceptor necesita velar por toda la escuela ; des-
pertando el celo apagado de sus monitores, i admonestando o correjien-
o a los nifies indolentes o desatentos.

Todos deben emplearse en algo; el monitor ha de trabajar con ar-
dor; ila pizarra ha de dar muestra de que se emplea bien el tiempo,
La calidad de la ensefianza es otra de sus primeras atenciones: no debe
permitir relajamiento en el érden ni en los estudios,

Mas la lecoion o clase ha durado ya treinta minutos; i es tiempo
de cambiar de tarcas. Se toea la campanilla, i las tres divisiones cam=
bian de posiciones sin confusion ni desérden. Esto debe hacerse en un
minufo. La clase que ocupaba el estrado pasa ali mesas, i esta al es-
trado; 1 asi respectivamenie. Una vez en su colocacion propia, se
vuelve a empezar la obra. El preceptor hace trabajar su division en

* En las escuelas publieas de Trlanda estd adoptado el sistema monitorial
modificado segun el plan de las escuelas do la Sociedad Britdnica 4 Estranjera.

APBXDICE, E. 283

1as mesas; su ayudante revisa las lecciolnes de la suya en el estrado; i
el monitor principal desempena:sus funciones en l'a sala o ctasa.?ﬁpaﬂ?—
de. - El maestro tiene abora mas tiempo que dedicar para la vu:;ncm
e inspeceion de las otras divisiones, desde que la suya eslt?. ocup . :3:
el trabajo mas silencioso i urdenad_o de las _mesas.. Tu“ez crela -
ennveniente reemplazar al monitor i dar lecciones s;mulmx_zeus ;. 1p‘
rera division, o ir de banda en banda por la. tercern, examinando el es-
tado de adelanto de losnifios o la capacidad i celoso desplegados por sus

itores respectivos. 3 ;
mn;llnopncos [Einutss puede pasar de ‘mesa en‘mesa e mspecclonnrz; i(:]s
ejercicios de su clase; o correjir i explicar las dificultades qu.lebt_}c:u‘;{lj ,
mientras sus alumnos estan empefiados en las tareas é.le'escu ir, di ;
jar, lievar cuentas por partida doble, hacer composiciones, &n: a
misms actividad i vijilancia deberian prevalec.ur durnntta la primers
como la segunda leccion ; i cuando ban trascurrido lossl treinte mu'mtos,
se vuelve o tocar la campanilla, i a repetirse el cambmﬁe estudws: en
en el mismo ¢rden i silencio. No debe permitirse raido, cunfum_on.,
golpes de pies ni trastorno alguno al cambiar de posic-icnes de una divi
sion & la otra. La tercera division o clase para de la pieza separad.a pasa
a ocupar el estrado del salon principal; mifmtras la segunda divisien
pasa a establecerse en las mesas; i la primera (la mas adelantada)
entra a la clase o cuarto separado.

El maestro se emplea alli en dar instruccion simuliinea f!obre
macanics, jeometria, jeografia i otras materias anilogas; el 'm.m?ltora
su vez atiende a la ensefianza de los alumnos de la tercera division en
el circulo o estrado; i el ayudante revisa los ejercicios sobrelas Pizarras,
el papel, &a. Todos han vuelto otra vez a sus tnrcs_s.s respech.w.s: El
cambio de lngar i de ocupacion ha alijerado la tarea i dado rela_,unn_enm
gl fatigado espiritu del alumno i maestros. De este n:mdu se ha ejecu-
tado ya un gran trabajo, i se ha operado un gran b:en.. E.l ayudante
esta ahora en mas liberfad para auxiliar al monitor prineipal en sus
lecciones i cooperar con él en la instruccion de las diversas ha‘nc!ns en
que estd dividida su clase. Revisa i vijila las tarl??s de este iltimo, i
tiene un ojo acia el orden jeneral de la escuels, ha.c:l'endose reapor:sahle
de sn disciplina, mientras el maestro o director estd ansenteensefiando
a la primera clase. ) : .

De euando en cuando, sila leccion permite una interrupeion, el di-
recior puede dejar su clase i pasar al salon para _informarse del estado
de cosas, consultar con el ayudanie o monitor, i volver despues a su
propia clase; o talvez crea mas couve.nieqte. e})c?mendar esta & su
ayudante ¢ ira inspeccionar la instraceion i dlsc:plm_u de' los alnmr-]ns
ocupados en ¢l salon. De esta manera, i en regular ino mt:errumpldu
sucesion, pasando de una esceua a otra, cada cual en ocupacion respec-




28t APENDICE, F.

tiva, pero fodos ocupados de algo, pasan tranquilas i provechosamenta
las horas de estudio. El director es a s vez el guia del ayudante i mo-
nitores i el espiritu de la escuels, gjerciendo su influenciu sobre fodos,
haciendo progresar la ensenanza; de modo que cada leccion es un paso
adelante, i produce frutos valiosos i permanentes,

Sistema bipartito—En el sistema bipartito la escuela se resuelve en
dos divigiones, que llamarémos primera i seguoda cluse. Un preceptor
soloi sin suxilio de monitores puede bien conducir toda una escuela,
si sigue las instrucciones del Inspector organizador, tal como las bemos
detallado en el sistema anterior o tripartito. La rotacion aqui es del
estrado o circulo de bancas a las mesas, Mientras una division se ocu-
Ppa en estas, la otra estd recibiendo lecciones en el estrado. Sila es-
cuela no és mui numerosa, la tarea del maestro es aqui mui sencilla.
Con una mirada puede imponerse de todo lo que pasa en la escueln;
los cambios se hacen con facilidad ; i no pecesita mas gue trabajar ssi-
duamente para desempeiiar bien sus obligaciones, Porlo demas, la ru-
tina no varia aqui de la que hemos expuesto en el sisiema fripirtito.
Qmiliendo la ensefianza de la clase por separado, el 6rden de las evolu-
ciones o ejercicios es el mismo. La regla de oro, en ambos sistemas, es
hacer que maestros i alumnos esten constantemente empleados, que
eada uno tenga su ocupacion especial para cada instante, i que desem-
peiie sus obligacioues, de modo que pueda vijilar la disciplina de toda
la escuela,

Podriamos afiadir a esta circular varios cuadros o tablas de las dis-
tribuciones de las horas de escuela; pero como los métodos de ensefian-
zn 1 los ramos de estudios, son del todo distintos a los nuestros, su utili-
dad no seria tan palpable en este estado de nuestro trabajo,

F.
PRINCIPIOS DE EDUCACION DE PESTAL0zZL¥

Ex mérito del sistema de Pestalozzi consiste en haber conocido bien
el caricter del nifio i adaptidose a él, haciendo sistematica i propia-
mente lo que todo buen padre o maestro hace a menudo intuitivamente.

Pestalozzi reconocié en el nifio una triple naturaleza: fisica, mental

* Extractados Miss J
il de Londrls, por Miss Jones, maestra de Ias escuelas de Ia Socledad Colo-
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i moral; i exijia que s¢ ayndase a su desarrollo expontaneo simultanea
harmoniosa i progresivamente. El noté que esta triple naturaleza tenia
tros caracteres distintivos, diciendo asiz ** El distintivo principal de la
naturaleza fisica del nifio es la actividad ; de su naturaleza intelectual, el
amor al saber; de su naturaleza moral, la simpatia. Ningun sistema
de educacion, que no cumpla con estas condicioues, puede convenirle”

1. La actividad e una lei de la nine. El abuso de ella produce I
inquietud, la travesura, &a. No seria exijir mucbo que el niimero de
horas dedicadas por el creciente nifio @ los ejercicios fisicos de coal-
quiera forma, igualanse a las que consagra & los ejercicios intelectuales.
Esto no esté al alcance del maestro de escuela. Sin embargo, este pue-
de insistir que sus alumnos tengan dos recesos en la mafiana i uno en
la tarde de a veinte minutos cada uno; i gue durante estos recesos no
sean forzados a permanecer en reposo; porque ¢l nifio, a menos de estar
durmiendo, no puede descanzar sin jugar, i no puede jugar sin ruide.
Debe permitirsele sentarse i pararse alternativamente, i bacer ¢jercicio
al cabo de cada leccion, & menos que el canto 0 Teceso ocurra en eslos
jutervalos: ¢l resto del tiempo se ocupard en los trabajos propios de la
escuela.

Es un especticolo lamentable el ver a tiernos alumnos obligados a
estar sentados sin trabajar ni jugar por dos i tres horas continuadas
bajo pretesto de estudiar. Si las escuclas tabieran por objeto hager ni-
fios traviesos u ociosos, no podrian ocurrir & un mejor medio de conse-
guirlo. Diridid la escuela en dos secciones, i haced gue se turnen alter-
nativamente; mientras Ia una estd en clase, la ofra se ocupd de algo
Wtil i entretenido, como copiar columnas impresas de palabras, hacer
figuras en la pizarra, disefiar objetos, copiar palabras, &a Paraesto
requiere no solo poseer los elementos necesarios, sino enerjia, babilidad
¢ influencia moral de parte del preceptor. Es mas facil, sin duda, per-
maneeer en su asiento, llamar a clase, i oir las lecciones de lectura, &a,
mientras se manda a los otros alumnos que estudien.

Mas para que s2 introduzea este otro método de disciplina en la es-
exela, seria preciso i justo que se acortara las horas de escuela. Se ba
prabado que los nifios de las escuelas de Sociedad Colonial de Léndres,
que ahora tienen solo cinco horas de esonela, adelantan mas que cuando
{enian seis, [Es probable que este nimero se rednzca a cuatro. Chad-
wiclk, Currie i ofros edueadores de autoridad, sosticnen que mas decua-
tro horas de escuela no pneden convenir a nifios de menos de ocho afios.

Aun en el caso de los nifios mas crecidos, yo me inclinaria a este Ii-
\nite de cuatro horas; annque disminuyera o suprimiera del todo losejer-
cicioa i recreos intermedios. Ejercicios jimnasticos i disciplinarios son
buenos; pero deben tener un tiempo separado ; i asi que el alumno sea
capaz de estudiar por st mismo, deberin emplear al principio veinte
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minutos, i al fin dos Liorus para desempeifiar una tarea determinada ; no
sulo en preparar su leccion, sino escribir ejercicios, reproducir la sus-
tancia de las lecciones orales que recibe del maestro, &a.

Para que estas lecciones orales sean de algun valor, es preciso que
sean estudiadus de antemano. El preceptor debe cousagrar u esto la
mayor parte del tiempo disponible. En Inglaterra i Alemania ningun
preceptor instruido i educado para esta profesion (i no se conoce otra
clase) pretenderia hablar a su clase sin haberse antes preparado a ello,
como un predicador, diputado o ministre, no se dirijiria a su andiencia
sin prévia consideracion del asunto que va a tratar.

11. i deseo de saber es otra lei de la nifiez. El abuso de esta produce
una curiosidad estéril e impertinente. Is un hecho bien observado, que
¢l apetito del nifio por el saber es tan vive como el apetito en el comer.
Si no lo notamos a veces, es porque le damos palabras gue no compren-
de lo que expresan, signos que no sabe lo que simbolizan; la cascara
en vez de la sustancia; o si hai sustancia alguna, no puede penetrar en
ella por la ciscara.

Las maximas de Pestalozzi sobre educacion mental de los nifios son
como sigue

1°. Reducir cada asunto a sus elementos. Una dificultad a la vez es
bastante para la intelijencia del nido, i la medida de esta instruceion
no es lo que se pueda impartir, sino lo que pueda recibir.

27, Comenzad por los sentidos. No digais jamas al nifio lo que pue-
de observar por si mismo,

8, Proceded paso por paso. No observeis el érden del asunto, sino
el rden de la natoraleza.

4, Proceded de lo conocido a lo desconocido, de la idea a lapalabra,
de la significacion al simbolo, del ejemplo a la regla, de lo simple a lo
complejo,

El sistema antiguo era el reverso de estas reglas. Sigamos al con-
trario estas reglas, a medida que avanzamos—

Del estudio de las Formas a la Jeometria.
“  delos Lugares a la Jeografia.
del Peso a la Mecanica.
del Volimen a las Proporciones en el
dibujo i disefio arquitectdnico,
del Nimero a la Aritmética i Aljebra,
del Color a la Cromatografia.
de las Plantas 4 la Botanica.
de los Animales a la Zoolojia.
del Cuerpo humano a la Fisiolojia.
“de los Ohjetos a la Mineralajia, Quimica, &a.
delas Acciones a las Artes i Manufacturas.
del Lenguaje a la Gramatica.
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Pestaloszi notaba en relacion a esie ascenso:

1°. Bl érden en que se desarrollan las facultades relativamente unas
aotras; i

27, El drden en que estas se desenvuelven con respecto a los objetos,
de este modo:

1. Primero, la facultad perceptiva;

Segundo, la facaltad coneeptiva ;
Tercero, la facultad razonadora.

2. En el ejercicio de la facultad perceptiva, la percepeion de similifud
precede a la percepeion de diferencia ¢ 1 esta preceds w los parcepeiones
de orden i proporeion

En el ejercicio de la facultad conceptiva, los coneeplos de cosas fisicas
preceden a los conesplos de cosgs tmujinarias, i los coneeptos de cosas
dmafinarias ¢ los conceptos de cosas metaf tsicas.

En el ejercicio de la facultad de razonar, el poder de delucir los
efectos de las cousas estd basado principalments en la percepeion deordeny
el poder de sacar analojias sobre la percepeion de la similitud } € juicio
sobre la percepcion de diferencia.

111. La simpatéues una lei de la ningzs. Pestalozzi sostenia que el nifio
no podia ser gobernado con amouestaciones dirijidas a la razon, vene-
racion, amor de lo bello, &a, porque estos sentimientos no estan desar-
rollados aun. Mucho menos deben gobernarse por excitacion a la
emulacion o miedo. El principio de la emulacion existe en el nifio, i
¢l preceptor intelijente debe apelar a él, no refiriéndose a sus cole-
gas, sino a la tares impuesta, La leccion i no el condiscipulo es lo
que se va a vencer. Este altimo no es un antagonista, sino un compa-
fiero de labor. EI premio de sus trabajos no es para uno solo, sino para
todos.

El principio del miedo existe tambien. Es propio que tema incurrir
el desagrado del maestro; pero el temor del castigo corporal es el mag
bajo de todos los méviles, Casi imposible seria cultivar la conciencia
del nifio educado bajo esta influencia; porque si obra bien per temor
solo del castigo, obfard mal cuando cree que nadie puede descubrirlo.
Todos saben' esto.

Con respecto al temor i emulacion, como se emplean jeneralmente
por malos preceptores, Pestalozzi decia: “Las enfermedades morales
no pueden contrarestarse con venenos morales,” Sostenia que el nifio
deberia ser gobernado por la simpatia; i que el maestro puede, i debe
comunicar su espititu & sus alumnos. “Haced i sed, decia, lo que
deseis que hagan o sean vuestros nifios. Trabajad'con la voluntad i no
contra ella”

De una * Vida de Pestalozzi,” por Karl Von Raumer, tomamos log
giguientes extractos, que dan mas luz sobre el Sistema Pestalozziano

de Educagion. -
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El principio de todo saber, segun Pestalozzi, es la “ observacion ”
¥ ¢l punto final & que debe encaminarse; es el “ conocimiento claro” de
las cosas i Pero qué entiende Pestalozzi por observacion? “Es
simplemente, dice el misimo, dirijir los sentidos ucia los objetos externos,
¥ provocar la conciencia de la impresion causada por estos objetos,”
Se refiere principalmente al sentido de la vista. Mas el oido no debe
descaidarse,  Cuando el nifio oye sonidos, i se escita en ¢l su dnimo la
conciencia de estas impresiones, por medio del sentido del oido, ha es-
tado observando tal cual si se pusieran ante sus ojos los objetos i se des-
pertara en ¢l la conciencia que ellos hacen por medio del ojo i del pido,

i Enténces esta teoria escluye los otros sentidos? No; porque Pes.
talozzi habls de las impresiones de los “ cineg sentidos, i el entendi-
miento recoje lay impresiones que reciben los sentidos de los objetos
externos en una masa coucreta, o sea en nociones, y desarrolla en se-
guida ln idea, hasta darle claridad, Eq otro lugar insiste en que las
formas mecanicas de la instroccion deben regularse por las leyes exter-
nas del espiritu humano en la formacion de las percepciones del sentido
a las nociones distintas,

Pero, sobre todo, debe ponerse toda dilijencia en los primeros pasos
de la intelijencia, es decir, en la observacion. Para esto habra de es-
Inerarse en que los objetos sean presentados separadamente, i no indis-
tanlamente i a la distancia. Ante los ojos del nifio deberin aparecer
las cosas con sus especies caracteristicas, i no irregularmente, como un
Liombre baldado o tuerto no daria la idea de la forma humana. Despues
de la observacion viene el nombre de las cosas, i sus propiedades, o la
descripcion, en seguida. La definicion viene al ultimo,

15884.

BOLETIN DE LA LIBRERIA

—~DE -

D. APPLETON Y COMPANTA.

OBRAS NUEVAS, Y NUEVAS EDICIONES.

POESIAS DE JULIO ARBOLEDA. Coleccién formadla
sobre los manuseritos originales, con preliminares biogruﬁ-
cos y eriticos por M. A, Oaro, de la Academia Gc?lombu.mn.
1 tomo de 802 péginas en 12° esmeradisima impresion,
papel de tinte, cantos dorados, pasta de tela, ricamente
adornada con estampa dorada y de colores. Edicién de
todo lajo, con retrato (sobre acero) de Arboleda.

METODOS DE INSTRUCCION. Por Juxes Prus Wicx-
grsuAM, doctor en ambos derechos, superintendente de
instrnecibn pdblica en Pensilvania y director de la escuela
normal del mismo Estado. Un tomo de 434 piiginas en
12°, pasta de tela.

Este libro, el primer volimen de la Bisrioteod pEL MAEsTRO, coleccibn
de 1as mejores obras hasta hoy publicadas sobre pedagogia, indispensables
4 todo profesor y 4 todo educacionista, irk seguido, por el pronto, de estos
otros:

La Educacién del Hombre, por FrisssL,

Direccién de las Escuelas, por DaLowix,

Lecciones de Cosas, por SHELDON,

Principios y Prictica de la Enseiianza, por Jomowsor.

CUADROS MURALES, compuestos por Maroro Winsox y

N. A. Carxins, pudiendo usarse, bien por separado, bien




