APENDICE.

Al

INSTRUCCION ELEMENTAL EN ECONOMIA I CIENCIAS
SOCIALES.

Ex siguiente articulo tomado del Almanaque Britanico ( British Alma-
nac) para el afio de 1864, escrito por el habil economista Cérlos Knight,
sirvird para aclarar lo que comprendemos por Elementos de Economia
Politica aplicables a la educacion de las clases obrerss o industriales;
al mismo tiempo que nos da una muestra del modo de conducir las lee-
ciones sobre objetos i cosas comunes :—

Es facil comprender porque, ahora treinta afios, existia una gran
oposicion para ensefiar al pueblo toda ciencia, i en especial la que tenia
relacion con la Economia Politica. Habia una crasa ignorancia en el
fondo de este argumento, la misma suerte de ignorancia que se oponia &
la ensefianza de las ciencias jeolojicas, es decir, la ignorancia del cobar-
de. El Dr, Chalmers pensaba (1828), *“que por complacer a una jene-
ral aunque mal fundada alarma, era preciso descartar la instruceion so-
bre Economia Politica de las cscuelas de artesanos.” Los alarmistas
juzgaban que una leccion sobre este asunto en una escuela de artes,
equivalia al discurso de un demagogo a un auditorio de reformistas ra-
dicales, Contra estas preocupaciones sostenia el Dr. Chalmers, con so-
brada razon, que la introduccion de la Economia Politica, tan temida
en eslos cursos de instruccion popular, era mas bien un calmante con-
tra toda especie de sedicion i desorden; i antes prueba la afinidad que
existe entre la cansa de la educacion popular i la tranquilidad puablica.

En 1831, el Dr. Whately, hoi Arzobispo de Dublin, en un curso de
lecturas, en su cardeter de Profesor de esta ciencia en la Universidad de
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Oxford, combatia esta misma preocupacion i asentaba que la Economia
debia i podia ensefiarse a fodos. “ Hai, decia, algunas mui simples e
importantes verdades en esta ciencis, que podrizn adaptarse con gran
facilidad a la capacidad de un nifio, i sobre las cuales, no seria, mu-
¢ho decir, que no es propio dejar que las clases inferiores ignoren del
todo.” Premunidos con tales autoridades, preguntariamos a las personas
mas timidas (aquellas que todavia crecn que economia politics quiere
decir politica, i economia social significa socialismo), que nos acompafien
a una escuela donde se ensefia intelijiblemente la Leconomia Politica,
puesta al alcance de un nifio, no por medio de evasiones de aquellas
verdades, que el estudiante filostfico admite como axiomas; sino con-
duciendo paso por paso la intelijencia infantil, de modo que se expli-
que a si misma, 2 medida que va avanzande, todos “log fendmenos de
la vida industrial” i las condiciones precisas para obtener el fruto de
sus tareas.

En el distrito oriental de la Metropolis (Londres) esta la mayor de
las escuelus de Birkbeck. A escepcion del Iustituto de Mecinicos de
Londres, todas estas escuelas han sido fundadas a costa de Mr. Elliss,
En la que lleva el nombre de Peckham, que vamos describir, este filin-
tropo ha gastado solamente ¢inco mil libras (25,000 pesos). Tal vez sea
de interes para el lector el conocer esta persona que ha hecho i hace
tantos esfuerzos individuales por adelantar la educacion ; un individuo
tambien a quien la Reina ha elejido para ensefiar a sus hijos los elemen-
tos de toda prosperidad particular i nacional; lo que ha tratado de des-
empenar, ensefiando a la vez a los hijos de los siibditos de su Majestad,
que llaman de las clases bajas. Debe haber sin duda algo mui notable
en esta ensefianza i en la naturaleza de las verdades ensefiadas, que
las hace tan actractivas i tan indispensables al principe como a la
jente comun, El método de ensefiar es tan antiguo como Socrates, i la
maieria de esta ensefianza ha nacido con la eivilizacion.. ........ ¥

Con ¢l fin de remediar o remover estos males (las ligas de obreros,
crists comerciales, quicbras, &a), e impulsado por sentimientos benévo-
los acia la nifiez, que ha sido uno de sus rasgos predominantes, Mr,
Elliss se propuso, en cuanto le era posible, introducic en las escuclas
una enseiianza tal, que cuando los nifios saliesen al mundo, estuvieren
provistos de los conocimientos relativos a las cuestiones industriales,
Comenz{ asi en 1846 una série de lecciones en las clases avanzadas de
una escuela, que afios dntes habia patrocinado: i al misme tiempo reu-
ni un circulo de preceptores, a quienes explic un eurso conforme al
sistema de sus Leceiones Progresivas, en las cuales se hallaré un buen
modelo de su método de ensefianza.*

* Berln de desear que el cscelento librito de Mr. Elliss fitulade Lesebon
&obre los fenomenos 3& le vida indysirial; estublese traducido lprlfln:imdg:
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Los nifies no necesitan afanarse por aprender de memoria; sino
que tienen ante si toda la materia que se va a tratar, u escepcion de los
asuntos técnicos o arbitrarios ; todo es desarrollado por los mismos disci-
pulos, que no requieren mas que la guia del maestro, que pone fas pre-
guntas. De este modo las lecciones constituyen algo mas que la mera
ensefianza de la abstracta Economia de Academia. A la verdad, no vie-
nen a ser sino leceiones morales.  Ensefiados por este sistema, los ninos
aprenden los hechos comunes, que ocurren en la vida industrial ; i adé-
mas se les estimula a investigar, cudl debe ser la regla de conducta que
dfaben observar los que se ocupan en la produccion i reproduceion de la
riqueza.

La Escuela Peckham-Birkbeck fué fundada en 1852 en un aislado ies-
tenso edificio situado a la orilla del Canal de Surrey, no mui apartado
del gran centro de una densa poblacion, aunque accesible por distin-
tos camines, i rodeado de huertas i terrenos no invadidos aun por el
ladrillo i la argamasa., Como quinientos muchachos i muchachas atra-
viesan todas las mananas sus enlodadas calles, para ir a recibir a poca
costa una educacion mejor que la que obtendrian en escuelas Hamadas
de primera cluse. Estos son los hijos de artesanos, dependientes, ten-
deros i aun de caballercs. Contiene un salon destinado para la instrac-
cion particular de las nifias, i otro mas grande para los nifios; i otro
salon mas todavia para la instruccion de viiios i nifias en aquellos ramos
de estudio comun a ambos sexos.

Al entrar en la mafiana, una gran parte de los muchachos se ocnpa-
ban en copiar sobre el papel los modelos de escritura ala vista. Isto
es todo lo que pudimos observar de las tareas ordinarias de una escuela.
No se emplean libros alli. Senos dijo que otra mitad de la escuela se
ocupaba en otra sala recibiendo instruccion oral. Poco despues los
nifios que anies estaban aprendiendo a escribir tenian concluida sa
tarea. A la voz de atencion! todos se pusieron de pie; i luego al man-
do de vuelta a la derechs, paso regular, marchen, se dirijieron todos
con la precision de nna compafiia de soldados.a ofra sala, donde ccupa~
ron sus asientos en silencio i sin atropello. Otra fila de muchachas en-
{raron en seguida i ocuparon la hilera al frente del preceptor; i éntonces
comenzd la leccion de aritmética para upa clase de ciento cincuenta

_mifios de diéz a trece afios de edad.

Esta se ensefia no por €l sistema ordinario de los libros de escuela,
sino por aquel método mas racional que desenvuelve la intelijencia,
dando 1a razon o filosofia de los nimeros. Se escribia el problema so-
bre la pizarra, los nifios iban sucesivamente esponiendo sus célculos, 1
¢l preceptor los ponia por escrifo. Luego venia la leccion de Quimica,

en el idioma espahol, comn lo estd ya en el frances por Is pluma de uno de Jos
mas eminentes economistas de esta nacion,

APENDICE, A, 247

i el maestro hacia algunos ensayes con barina de trigo, de arroz i papas,
para demostrar los elementos constitativos del almidon i sus ingredien-
tes quimicos. Durante estas lecciones muchas de Jas preguntas nacian
espontineamente de los mismos nifios, i la aclaracion de las dudas que
se suscitaban, debian grabarse en sus entendimientos de una manera
mui dificil de olvidar, Debemos notar, que cuando ocurria uns pulabra
oscura, como hidrGjeno, oxijeno o isomérico, el preceptor exijia que se
deletreara. Al instante todos alzaban sus manos para mostrar, que
cada uno se creia competente para hacerlo, La palabra era escrita en
la pizarra, i asi aprendisn & deletrear sin libros.

Este no es mas que un gjemplo de la rutina diaria de la escuela; ilo
ponemos aqui para mostrar, que en la clase de Economia Politica, que
presenciamos por la tarde, nada habia de estraordinario i fuera del sis-
tema jeneral de ensefianza adoptado para todo el establecimiento. Ha-
biendo tomado apuntes de esta leccion, para la cual los alumnes no
habian sido preparados con el estudio de texto alguno, vamos a tratar
de dar una idea, lo mas literal que sea posible, del modo como fué diri-
jida esta ensefianza por espacio de una hora.

Pregunta (Maestro).—Cuando un nifio va a trabajar, ;qué es lo que
espera?

Bespuesta (mas de veinte nifios a la vez).—Algun salario o paga.

P.—Cuando un nido va a trabajar a sueldo, ; quién le paga su sa-
lario?

R.—Un capitalista, un hombre que tiene capital.

P.—; 1 qué aguarda el capitalista en cambio de este gasto ?

R.—Una ganancia.

P.—Cuando el capitalista emplea su capital de esta manera, jqué
se hace de este?

R.—Se estd consumiendo.

(E1 preceptor trata de aclarar esto con ejemplos, como estos :—cuan-
to el agricultor emplea labradores, el alimento de que viven es consa~
mido; laropa para vestirlos, es consumida ; o ellos emplean sus salarios
para alimentarse o vestirse.)

P.—Si una parte del capital es consumido de esta manera, si la semi-
Ila desparramada en el campo es consumida, habrd entonces un infer-
valo entre el consumo i lo ganancia. ¢Cudndo fendri su ganancia?
Muchas respuestas fueron dadas, que podrian reasumirse en esta.—

R.—Despues de 1a préxima cosecha, (Obserzacion.—Los trabajado-
resa sueldo se pagan del capital. Algunos trabajadores ereen que el sa-
lario se saca de la ganancia, Este es un error. Un trabajador no pue-
de aguardar la ganancia. El dice al capitalista; “ dadme salario con lo
gue tienes acumulado del pasado, i yo trabsjaré para producir mas en
adelante,”)
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P.—; Querrias mas bien que el capital fuese abundante o escaso?

R.—Abundante.

P.—Por qué?

R.—Porque habria mas salario que pagar con el capital.

P.—Suponed que un ecapitalista invierte su capital i hace una gran
ganancia, ¢ seria esto malo para los operarios?

R.—No. Habia mas capital con que pagar salarios,

P.—Creis que seris mejor que el capitalista fuese economico, o der-
rochador ?

R.—Econémico.

P.—Por qué?

R.-—(Despues de varias tentativas, al fin dijo un nifio),—Si los hom-
bres son botadores, consumirian mucho i habria ménos capital.

P.—Mas 8i no son derrochadores, qué resultaria ?

R.—Habria mas capital para gavar despues mas capital.

P.—0s pesaria entonces que el capitalista hiciera mucha ganancia?

R.—Nos alegrariamos.

P.—Todos los trabajadores tienen igual salario ?

R.—No.

P.—; Recibe siempre salario el nifio que empieza a trabajar?

R.—Né. A veces trabaja sin sueldo.

P.,—Sus padres o amigos lo proveen hasta que pueds ganar por si
¢ mas todos los operarios reciben un mismo sueldo ?

R.—N0. (Se pone un ejemplo de la diferencia entre el salario de un
eapataz o mayordomo comparado & un trabajador, notando que la pala-
bra frabajador no seusa aqui en el sentido jeneral de todos los que tra-
bajan a sueldo.)

P.—¢ Por qué un operario comun no recibe el mizsmo salario que el
maestro, capataz, &a, que dirije le obra?

R.—Porque la tarea de esios tiene mas valor que la de los otros. El
maestro de la obra tiene mas intelijencia i habilidad.

P.—Hai entonces diferencias en el caracter o condueta como en la
capacidad de dos trabajadores. ;Por qué el capitalista busca aquellos
que reunen estas dos cualidades, i les ofrece mayor sneldo ?

R.—El capitalista distribuye los salarios en proporcion a la habili
dad productora del operario. (Aqui se esplicai aclara el sentido de la
palabra‘produccion, i se indica la ventaja de producir mas para recibir
mayor sueldo.)

P.—¢Qué hai en el cardeter de un trabajador que lo haga produeir
con ventaja, ademas de su habilidad o destreza? (una pansa).—; Cuil
sera mejor proeductor, el trabajador ébrio o el sébrio?

R.—El sébrio.

P.—Uno dedicado i atento u otro disipado?
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R.—El dedicado.

P.—Uno sincero i veridico, o lo contrario?

R.—Uno franco i veraz.
 P.—5i el capitalista emplea un hombre peleador i turbulento, § qué
ie importa con tal de que le obedezca?®

R.—No puede tener confianza en €.

P.—; De qué manera se oponen estas malas cualidades a la capacided
productora de un operario? (Una pausa). Si un maesiro albafil em-
plea otros dos albaiiiles, uno sdbrio i otro borracho, i pagaa cada uno
diez reales por dia, diriamos que ambos reciben igual salario. Mas el
que vive de su salario necesita de este para todo el afio; i si el albadil
86brio ha trabajado cincuenta i dos semanas en el afio iel borracho
cuarenta i dos, ; quién tendra mayor salario?

R.—El stbrio, (Recordad entonces, que el capitalista distribuye los
salarios segun la productibilidad de eada operario, i que la cantidad de
produccion se determina conforme & su industria, su destreza, su so-
briedad i su veracidad.)

P.—Han sido los capitalistas trabajadores de mano alguna vez?

R.—8i.

P.—8i dos niiios empiezan sn carrera en el mundo, uno es hijo de
un bombre que ha acumulado un eapital, i el otro de uno que no lo tie-
ne, ¢ podria decir que este (ltimo nunca llegari a ser capitalista?

R.—No.

P.—; Pero como puede ser capitalista?

R.—Ahborrando,

P.—; Con qué se cabre de ordinario los salarios

R.—Con dinero.

(El preceptor procedid entonces a poner algunas preguntas sobre sa-
larios i dinero, i las fluctuaciones en los precios del mereado; pero como
habia pasado la hora dedicada a la leccion de Economia, dejo estos
asuntos para las clases signientes,)

Hemos dado aqui una copia sencilla de los apuntes tomados durante
esta recitacion, no con el objeto de demostrar los principios con que se
deba atacar los sofismas econdmicos del pueblo; sino para llamar solo
la atencion sobre el aventajade método de ensefiar que se usa en las Es-
cnela de Birkbeck. Es verdad que estas escuelas gozan del privilejio
especial de estar vijiladas por su fundador; i que esta de Peckham
posee en particular la veniaja de tener un director de sefialado talento
para la ensefianza,~la facultad de comnnicar a otros su saber, haciendo
que sus entendimientos resnelvan paso a paso i por si solos las proble-

.mas de la ciencia que estudia. Mas estas notas no pueden dar mas que

una pilida idea del interes de esta leccion sobre salarios; de la absorta
afencion que prestaban mas de ciento cincuenta mifios a un ssunto de
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por si tan seco i dificil ; la avidez por respender a las preguntas; sus
deseos de responderlas de la manera mas clara, 1 empleando los términos
Ias precisos para evitar el reproche de petulancia i palabreria

Si se ensefiara a otros maestros a practicar este mismo método, no
dudadamos que pronto se difundiria la ensefianza de esta instruccion
elemental de Economia en todas las escuelas. Un paso mas adelante se
ha dado dcia este objeto, estableciendo un curso de seis Jecturas sobre la
Ciencia Social, como ramo de ensefianza para las escuelas, que el mismo
Mr. Elliss da, en Kensington, bajo el patroeinio del Consejo de Educacion
de Inglaterra. Mas de cuatroeientos maestros, maestras i discipulos han
asistido a este curso gratuite. Hé agui el programa de las materias
comprendidas en estas lecturas sobre ciencia social :—

Lectura I. Introduccion. Necesidad de la Ciencia Social como ele-
mento de educacion popular, Preparacion requerida en los preceptores
para enseiiarla.

Lectnra II. Bajo cual forma debe ser presentadu a los nifios. Mé-
todo de empezar i conducir esta ensefanza, Deber de los hijos a sus
padres. La condicion de cada jeneracion se esplica por la conducta
de la precedente. Conducta necesaria para conservar las ventajus lega-
gadas por la jeneracion precedente, i aun mejorarlas. Industria, saber,
destreza i economia como fuente de la riqueza i del bienestar.

Lectura III. Diversos modos de adquirir riquezas. Cual debe esti-
maularse i cual desalentarse. Proteccion a la propiedad. Respetoala
propiedad. Precauciones para impedir la dimmnucion de la riqueza je-
neral i medios de promover su aumento. Funciones del capital. Natu-
raleza de los contratos entre el capitalista i los trabajadores, empleantes
i empleados, patrones i sirvientes, i entre capitalistas i capitalistas,

Leciura IV. Salarios, o proporcion del producto del trabajo hecho
correspondiente al operario. Como se distribuye entre los trabajadores
i por quién. Los salarios han sido inadecuados hasta shora i de qué re-
sulta. Medios para obtener un sumento en los salarios. La gananeia,
o el aumento que adquiere el capitalista, i porque nnos ganan mas que
otros; Los capitalistas i los trabajadores no son dos clases distintas,
Los primeros obtienen refuerzos de los ultimes. Algunos trabajadores
adquoieren mas capital que los administradores del capital.

Lectura V. Division del trabajo. Nuevas responsabilidades eman-
dadas de la division del jrabajo. Cambio mutwo. €omo los adminis-
tradores del capital deben cuidar de no producir aquello que la sociedad
no deseg, i de estimular la produccion de lo que esta necesita. El valor
isus fluctuaciones. El pedido y la demanda, i las fluctuaciones gue
ocurren en ellos. Costo de la produccion.

Lectura VL. Medidas para facilitar i expeditar los cambios. Medi-
das i pesos. Numerario. Precios. -Causas 1 consecuencias de las fluc-
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tuaciones en los precios. Rigueza, capital, salarios i ganancias avalua-
das en numerario, Plena confianza i fidelidad en los contratos son in-
dispensables para dar efecto a estos medios de cambios, i estas evalida-
des no pueden obtenerse sin la cooperacion de los maestros.

Hemos espuesto agui dos sistemas de ensefiar los Elementos de Eco
nomia Politica. El medio adoptado en las Escuelas de Birkbeck es “el
método dialojistico indirecto invariablemente segunido por Sécrates; i
que puede tenerse por el método de sacar la verdad cientifica de la
masa de apariencias i contradicciones que la rodean.” (Znciclopedia
Britanica).* El otro método es el mas conocido de las lecturas. La
eficacia relativa de uno i otro método depende de la eapacidad indivi-
dual del maestro, Pero entre dos preceptores de igual saber e igual ha-
bilidad didactica, no dudamos en dar la preferencia al método soeratico,
como al mas productivo de ventajas permanentes para el estudiante, ya
gea joven o adulto, ora traiga una intelijencia desnuda de preocupa-
ciones, ora tenga su mente ofuscada con los errores de la ignorancia po-
pular, i que sea preciso remover antes de plantar 1a semilla de la verdad,

Los ciento veinte alumnos que vimos en Peckham, aprendiendo por
si mismos la Economia Politica, serian de la edad de 9 a 14 afios. Si to-
mamos toda la escuela en conjunto, el término medio: de sus edades no
escederia a la edad de los nifios de las escuelas nacionales de Inglaterra,
en las cuales el periodo de educacion rara vez pasa de los 12 a 13 afios,
empezando desde la edad de 3 a4 afios. Porque se supone talvez, que es
imposible ensefiar la Economia en estas escuelas, el iltimo informe annal
del Consejo de Educacion no alude siquiera a este ramo de ensefianza,
Babemos que en la mayor parte de estas escuelas los nifios de ambos sexos
aprenden la Biblia, lectura, escritura, aritmética, 1 en algunas la grama-
tica inglesa, la jeografia i la historia. En unas pocas de ellas se preten-
de ensefiar idiomas modernos, matematicas, dibujo i misica. En mu-
chas de estas escuelas se ejercita a los alumnos en ocupaciones indus-
triales. ¢No seria til al mismo tiempo ensefiarles algunos principios
gobre la manera de dirfjir los negocios i las condiciones precisas para
hacer productivo el trabajo industrial? ¢ No seria prudente, en un pais
que tiene anualmente mas de seiscientos educandos para la carrera de
la ensefianza, el que se 1mpartiese a estos un poco de aquellos conoci-
mientos, que contribuyen tanto a formar nna poblacion mas feliz 1 con-
tenta, i poner término & aquel estado erénico de hostilidad entre capita-
listas i trabajadores, que estd disminnyendo constantemente la produc-
cion de la industria, pues reduce los fondos para la mantencion del tra-
bajo?

* Tn esto e equivoca ol ilnstre antor de este arficnlo. El método soeriti-
eo iel inductivo son mul distintos, sungune ambos pertenecen a la clase inter-
rogalva.
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Mas si no existen disposiciones para efectnar esta clase de ensefianza
etilas escuelas auxiliadas por el Estado, veamos'si no nos abren un vasto
€ampo para esto aquellos institutos en que nifios i nifias medio educados,
que han llegado a la adolescencia, pueden sun continuar sy carrera be-
nefica de instruccion o llenar sus vacios. ‘

(El antor se refiere aqui a los Institutos Merdnicos, Liceos i Socieda-

des cientificos i hterarias, que en gran nimero (en 1860 pasaban de’

mil} existen en Inglaterra para instruir a las clases industriales u obre-
ras en la teorfa i principios de las artes u oficios & que se han dedicado,
ien los varios rumos de ciencia i conocimientos tiles ligados con su
profesion. Rudimentos de Jeometria prictica i descriptiva, de Fisica, de
Quimica, de Jeolojia i Mineralojia e Historia Natural, constituyen jene-
ralmente la materia de estos cursos populares, que siempre que es prac-
ticable, se dan en forma de lecturas por profesores eminentes, no ya en
la ciencia que eursan, sino lo que vale mas al caso, distinguidos en el
arte i gracia de populanzar o hacer fieil i familiares los principios de
estas ciencias.—Con lo traducido hasta aqui de este articulo, creemos
haber realizado nuestro objeto de aclarar lo que entendemos por ense-
Banza de Economia Politica en las escuelas publicas; i no seguirémos,
por tanto, mas adelante al ilustrado autor de este articulo.)

B.

LECCIONLS ORALES.
(Part. ITL Cap. IIL pig. 145.)

Para completar lo que llevamos dicho sobre este punto tan impor-
tante en el nuevo método de ensefianza, vamos a afiadir algunos ejem-
plos sobre la manera de conducir estos ejercicios, distribuyéndolos en
tres clases o gradaciones distintas.*

PRIMERA CLASE.

Ejemplo 1°.—La vaca.~Introducid el asunto con slguna ohervacion
simple i de un modo nataral. Preguntad, verbi graiia, qué es lo que

* Eastos ejemplos son tomadoes del “Mannal de Administracion de Hsenelas "
(Manual of Schoul Management), por Thomas Morrison, Rector del Colegio de
Preceptores de Glascow.

Gite. ifi Joosfa o b Ciosna
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toman los nifios con el chocolate—leche.® De donde sale la leche—df
lavace. Donde estan jeneralmente las vacas—en el campo. ‘:_D_e qué
viven las vacas? Haced notar los colores del animal, i que distingan
cada uno de ellos como—unas son blancas, otras megrds, otras overas
o abigarradas &a. (Mostrindole una pintura de la vaca.) Qué tiene este
animal sobre la cabeza ¥—cuernos. Todas tienen cuernos? Para que
sirven los cuernos de la vaca? Cémo se defiende el perro? el caballo?
el gato? &a, De qué famafio s la vaca? Mostrad :}lgun 0})jetu en esta
sala quesea de la misma altura i largo. Conio llamais al njo de la vaca
—fernero. ¢ Bitve la vaca para ofra cosa, 3 mas de la leche que da?
Qué se hace con la carne de la vacn despues de muerta ?r-:se come. Don-
dese compra la carne de vaca?—donde el carnicero. 1 como se llama el
despacho en que se vende?—carniceria. Qué se im_c,e con ¢l euero ? Que
llevais en los pies para calentarlos?—zapafos. Quién hace los zapatos?
—el zapatero. De qué los hace ?—de cordoban. Como se ‘Huma el cuero
o cordoban mas grueso para debajo del pie ?—suele. Quicn hace el cor-
doban $—el curtidor. De qué lo hace &a.

Del mismo modo se va haciendo notar los diversos usos gue se pued.e
hacer del cuerno, la crin, la leche &a. Una leccion’ de esta clase sim;l;lz—
fica la observacion de los mifios; i les facilita las espresiones propias
para esplicar sus ideas. :

Ejemplo 2°.—El camello.—Presentad un dibujo o grabado de esfe ani-
mal, i proced despues a hacer preguntas mas o ménos parecidas, como ;—
2Qué animales empleamos para tirar carretas, carruajes i otras cus’as?
EL caballo, la mula, € asno, i otros, Vds. han visto un caballo. Ql:lE se
les poue en los pies #—haraduras. De qué estan htschas‘?ﬂie }Lz‘;ﬂ‘i‘?‘?.
Para qué se le ponen herraduras? Qué os sucedena?, si andl:fvx_erass
descalzos por las piedras, espinas i otras cosas parecidas? V:menc&)
para la escuela, vi un nifio que corria descalzo por 1a calle has_ta que dlu
contra una piedra ¢1qué creis le sucedid *—ee corid ef pie. S, se hl_no,
de modo que el pie le queddb—mui dolorido. Pues bien, el caballo tiene
que andar por caminos pedregosos, i entonces sus cascos—ee le daﬁa-rm.n.

Vea Vil., seitor, yo vi un cabullo que no tenia herraduras, i estaba cojo.
Eso es, el caballo se pondria cojo, si lo obligaran. a trabajar mucho—
gin herraduras. 3 Quién de Vds. ha visto un camello en este pais? ]{an‘
oido decir Vds. el lugar donde vive el camello. §i, en paisee cé\l_idas i
arenosos. ¢ La arena es tan dura como la tierra de nuestros caminos 1
calles? No, es blanda ¢ floja. ¢ Creis que el camello andaria mejor por
la arena con herraduras? Como andarais mejor por la arena, con cal-
zado o sin calzado —sin calzado. Porqué? &a. De esta manera se va
fijando la atencion sobre los hibitos del animal, i por medio de ejemplos

# Las palabras en bastardillas so supone ser la respuesta de los alumnos,
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familiares se hace comprender al nifio la diferencia entre el pie de un
caballo i el del camello. Igualmente describiéndoles sus largas jornadas
para atravesar los desiertos, donde no se epcuentra agus, se les hace
entender como la Providencia ha dispuesto estos animales, que han sido
denominados por algan poéta las naves del desierto. Como lo hemos he-
cho en este didlogo, en vez de empezar por notar sus habitos i empleos,
el maestro puede comenzar por la estructura i sacar de ahi como una
consecuencia el uso o destino a que se les aplica. En todas estas lec-
ciones, nunca debe ¢l preceptor perder de vista el instruir a los nifios
sobre la sabiduria i bondad de Dios en adaptar cada animal a las cir-
cunstancias de su vida.

El siguiente ejemplo va dividido en dos partes, la primera apropia-
da para pequefiuelos, i la otra para nifios mas adelantados.

Ejemplo 3°. (parala 1%, clase)—El elefante—i Quién de Vds. ba visto
un elefante ? donde ? no se ven hasta en nuestros campos con las vacas?
N6, Dinde viven entinces? en Asia i .Afriea.—Mostrad una pintura
o dibujo del elefante—notad su forma—el cuerpo mui pesado—redondo i
largo—enello mui corto 1 una gran cabeza—eolmillos—la trompa—los ojos
pequetios—orejas largas—pies cortos i gruesos.—Por la pintura o des-
cripcion de otros ammales, indicad su tamafio comparativo 1 la posicion
qgue ocupa entre las otras criaturas—dad una idea de su tamafio por
comparaciones—como 12 a 15 pies de alto—mostrad su altura con rela-
cion al techo—i su bulto, sefialando aproximativamente el espacio que
ocupariaen la pieza.—Contad alguna anécdota o rasgo caracteristico de
sus servicios al hombre, el modo de prenderlo, &a.

Con ejemplos, comparaciones i contrastes con ofros animales, se
puede dar a los nifios una imijen mas o ménos clara del objeto que se
trata do estudiar. Una vez conocidos estos hechos, de la forma, fama-
fio &a, se procede en la segunda clase a razonar, comparar i deducir
conclusiones jenerales de lo que se ha observado.

Continuado asi el estudio sobre elefante, se hace ver la relacion que
hai entre el cuerpo i las patas, el cuero, los ojos i la manera de vivir, 1
entre Ja cabeza i el cuello. Para demostrar la conexion que hai entre
lus piernas i ¢l cuerpo, preguntad si un puente para pasajeros de a pie
deberia ser mas solido i fuerte que otro para convoyes de carros carga-
dos, o de un ferrocarril—en que esta la diferencia--porque uno requiri-
ria estribos o pilares mas gruesos que el otro. Una cosa grandei pesada
i otra pequefia i liviana—necesitarian murallas distintas—como un hom-
bre necesita piernas mas gruesas que un nifio. Si las piernas sostienen
el coerpo, §de qué dependeri su grueso ifuerza? Ahora notad como
las piernas del elefante son verticales—como un pilar—un hueso des-
casa sobre el otro que estd debajo—en la forma mas fuerte que pudiera
concebirse.
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En segnida, o se espone el hecho de tener cuero duroi arrugado i
ojos pequefios 1 hundidos, i de aqui se deduce su modo de vivir; o bien,
8i 08 parece mejor, sefialad su vida entre los espesos manglares de los
bosques tropicales, tenido que pasar por demsos i enredados chaparra-
les con su enormee indocil mole, i sacad de ahi la necesidad de una
piel recia i metidos ojos propios para el caso.

Notad, por fin, como sus colmillos dan peso a la cabeza, establecién-
dose un notable equilibrio con su troneo, i la bella construccion de su
trompa para satisfacer sus necesidades, Observad la sabiduria i bon:
dad de le Providencia, &a.

A continuacion ponemos una lista de algunos objetos a. propésito
para esta clase de ejercicios, tal como se practica en una Escuela de
Glascow. A ellos se pudiera anadir otros asuntos locales i vecinos a la
observacion de los alumnos.

El Monn, La Manzana, El Cuervo, El Dedal,
Hoca, Mariposa, Guzano, Alfiler,
QOso, Rana, Pulilla, Miel,
Leon, Elefinte, Fresas, Libra,
Perro, ‘Asno, Garbanzos, Papel,
Liebre, Jilznero, Alberjus, Vidrio,
Camello, Gallina, Bofa, Buela,
Ballena, Golondring, Arcilla, Yerba,
Leehuza, Buitre, Argamasa, Hojas,
Pavo, Condaor, Topo, Cabre,
Perdiz, Puerco, Tigre, Hierro,
Araha, Conejo, Lorra, Tijeras,
Puerta, Leupnrllﬂ. Castor, Zapatos,
Rosa, Mureiélago, Oro, Leche,
Hepollo, Gato, Plata, Queso,
Ventana, Lobo, Crin, Esponja,
Mesa Carruaje, Azucar, Goma elistica,
Campana, Rata, Pizarra, Lacre,
Chimenea, Caballo, Haleon, Cera,
Silla, Agnila, Paloma, Aguja,
Red, Tardo, Plomo, &a., &a., &a,,
Cerezo, Pato, Laton,

Tambien forman materia para estas lecciones los varios oficios prac-
ticados en los talleres vecinos i las varias ocupaciones domésticas, como
por ejemplo : la manera de hacer el té, el pan, las velas, la jaletina, cu-
rar el jamon, &a ; ilo que constituye una panaderia, carniceria, sastre-
ria, lavanderia, &a. Como asuntos propios para lecciones miscelaneas
se puede fomar estos temas: limpieza i aseo personal; importancia de
la exactitud i puntualidad en todos los quehaceres; el objeto i manerade
arar, rastrear, &a; el vestido o plumaje de las aves ; el arte de tejer, &a.

SEGUNDA CLASE. y

Ya hemos presentado un modelo de leccion oral para la segunda
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clase en el caso del Elefanfe. Vamos & afiadir olros, para demostrar la
gradacion que es preciso observar en el progreso intelectual de los edu-
candos. Despues de habérseles hecho observar una variedad de hechos,
conviene ahora mostrarles su lojica, i la intima conexion que existe en
el orden natural de las cosas, es decir, se les ensefia a razonar o dedu-
cir priocipios jenerales de casos particulares. Tomemos asi por—

Eyemplo 1°.—El desgranamiento de los cereales.—He agui el modo de
desarrollur este asunto. Todo grano tiene una proteccion o corteza que
se llama—=Zollejo. La semilla del chicharo tiene una vaina, la del ce-
r:z0 uos sustancia pulposa, i los otros frutos estan encerrados en casca-
Tas o cortezas diversas—el trigo tiene un surron u hollgo. Esta corte-
za (hollejo) se mezcla con el grano al trillarse, i es preciso separarios
antes d¢ guardarlo o hacerlo pan.—Es preciso separar el trigo de la
paju i holiejo. Tenemos un mouton de trigo i paja, i lo que necesita-
mos es el trigo. § Qué hacer para separarlos? El trigo es algo pesado,
la paja comparativamente liviana. La paja puede volar en el aire. Esto
lo podeis probar restregando en las mauos un pufiado de espigas, 1 pa-
sando las particulas de una mano a otra—la paja ha volado. 1 por qué?
Porque con el viento o soplido la paja ha sido espelida, i ha quedado
solo el grano. HE aqui inventado el modo de separar el granodela
paja.  ; Pero podriais hacer lo mismo con un gran monton? No, por-
que seria un proceder mui lento i tedioso, que ocuparia mucho tiempo :
es preciso buscar otro medio.

Suponed que tenemos una granja con puertas por dos lades
opnestos—el viento forma una fuerte corriente de la una a la otra—ti-
rando al aire el grano, jqué sucedera con la paja? El viento se lleva-
ré esta, dejando el grano limpio. Este es el sistema antiguo de aven-
tar. Mas para esto se requeriria un edificio a propdsito, o si se hace
afuera, es preciso halla viento, o puede llover i perderse la cosecha.—
Para evitar esto se han construido aventadores mecanicos. §Cuando
ajitais un libro o abanico, qué sucede? Se levanta viento. Por qué?
(Aclarad esto con un ejemplo practico, formando una fuerte corriente
arlificial deaire.) Bujo este principio estd construido el aventador de
trigo, cevads, &a. Una rueda que jira rapidamente, como la de un mo-
lino o vapor, ajita el aire i forma una corriente de viento. Cuanto mas
violento sea el movimiento, mas fuerte serd esta corriente, que se dirije
dcia el monton de paja i grano, De esta manera, el trigo queda sepa-
rado de la paja.—Aventar quiere entonces decir, separar el grano de la
paja; lo que se verifica comunmente por medio del viento ajitado por
uns miquina, que se llama el aventador.

Ejemplo 2°.— La tela de arafia.—La arafia vive de moscas i pequefios
insectos. ; Comocoje las moscas? Nosotros las cazamos con las manos.
La golondrina emplea su pico, al eruzar ripidamente por el sire. La
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arafia no tiene manos ni la rapidez de la golondrina. §Qué hace para
obtener su alimento? Qué hacemos nosotres para pillar las lauchas o
ratas? Les ponemos trampas. Del mismo modo la arafin guiada por
&u instinlo arma una trampa para cojer las moscas con que se alimenta,
—Esta trampa es latela o red, que tun maestramente teje i tiende a las
inocentes moscas, para comérselas despues que las enredado,

La araia domestica tiende su red jenernlmente en los rincones de
las casas. Porqué? Para apoyar Jas dos puntas de la trama de las es
quinas. © A veces hace su telar de las ventanas, donde hai mas moscas,
En los jardines, la arafia tiende, por igual causa, su red entre las ramas,
a fin de hallar apoyo para las bebras de su trama.—Mas para hacer una
tela, nosotros necesitamos hilo. ¢ De donde los saca la arafia? los vaa
comprar a |a tienda? No. La arafia tiene en su cuerpo una sustancia
glutinosa i cinco papillz o tetillas para convertirla en hilo.

Cuando la arafia casera quiere formar su tela, escoje un lugar cb-
modo i seguro, donde cree que abunden los insectos. Entonces destila
una gotita de su liquido glutinoso, que es mui tenaz; 1 subiendo la pa-
red i atando los hilos a medida que avanzs, se trasporta de un modo
sorprendente al otro lado, donde ata el otro estremo de la hebra. Una
vez colocado este primer hilo, la arafia pasa i repasa por ¢l de un lado al
otro, doblandolo 1 reforzandolo con todo esmero; pues de aqui depende
su fuerza para resistir.  Asi que ha completado esta base fundamental
de su obra, Ja arafia tira otros hilos paralelos al primero, i despnes otros
traversales a estos, ila misma sustancia adhesiva de que esfan hechas
las hebras sirve para entrelazarlas, mientras estan frescas. Para tejer
una tela, nosotros tendemos primero a lo largo los hilos, i despues los
cruzamos con otros: lo mismo hace Ia arafia. Acabada su tela, la cu-
bre con esta sustancia glutinesa, para que sus patas se adhieran a ella,
Despues teje una casita para si, junto a la misma tela; i alli se mete
hasta que alguna distraida mosca va & dar con su red,i entonces se
¢cha sobre ellu, hasta acabar con el desgraciado invasor de sus domi-
nios,

Habiendo logrado el maestro dar una idea exacta i clara de la arafia i
sus habitos, puede leer a la clase algun pasaje de historia natural o poesia
descriptiva, que complete la leccion con un juicio maduro del asanto, i
muestre el partido que la imajinacion i las letras pueden sacar de él.

Otro tanto puede hacer con la deseripeion del murciélago, por ejem-
plo, sus hibitos i modo de vivir, la clase (mamiferos) a que pertenece,
la adaptacion de su estructura para el objeto con que fue criado, &a.,

El cultivo, siega i cosecha del trigo, el efecto de la lluvia i el riego,
del frio 1 del calor, como se seca, muele i convierte en pan; el nido de
las aves i diferentes modos de construirlos; la estructura del cuerpo
humano i la relacion de sus varias partes; la posicion 1 proteccion del
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ojo, verbi gratia ; ¢l modo de hacer sal del agna del mar; Ia fabrica de
tejidos; la bomba i su uso; el bumo i como se disuelve; comparacion
entre la gallina i el pato, entre el gato i el perro, el leon i el tigre, &a;
la fabricacion del papel, del vidrio, &a; el vestido propio para el invier-
no i el verano; el dafio de los trajes ajustados o vestidos malsanos; heé
aqui, entre otros muchos, los asuutos propios para formar materia de
lecciones orales, que instruyan i interesen a la vez a los discipulos.
TERCERA CLASE.

En esta clase pueden incluirse los mismos tGpicos antes aludidos,
aunque desarrollados mas estensamente, esplicando las causas de mu-
chos fentmenos naturales, que no hubiera sido oportuno penetrar ante-
riormente. El objeto que se debe tener siempre en vista, es ensanchar
¢l dominio de la intelijencia, desénvolviendo mas i mas la facultad de
discurrir i razonar con ldjica 1 acierto, Esto no se consigue nunca con
la simple lectura de los libros, donde el estudiante divisa solo priucipios
o verdades dogmaticamente asentadas, cuande lo que importa es ense-
narle a deducir por si mismo larazon o el encadenamiento de razones,
que conducen & la conclusion del principio adoptado. En estas lecciones
es preciso proceder de algo que el alumno ya sabe, o esta patente a sus
gentidos, i por medio de hechos o cosas familiares, irlo llevando a la con-
cepcion de las mas complicadas verdades o razonamientos. Algunos prin-
cipios de Fisica, puntos especiales de Jeografia, las piezas mas senci-
llas de una maquina, la esplicacion de ciertos instrumentos i aparatos
cientificos, como el termOmetro, bardmetro, &a, formarian materia para
las lecoiones orales de este grado,—Un ejemplo bastard para dar una
idea.

Bl Termometro quiere decir una medida del calor, o sea un instru-
mento para medir la cantidad de calor que contiene una sustancia.—
Hai varios modos de determinar esta cantidad. Por el sentido del tacto
podemos distinguir una cosa fria de otra caliente; pero este varia con
las personas; lo quees calido para uno no lo es para otros, i vice versa,
De consiguiente este método no sirve.—El efecto del calor es constante
sobre muchos cuerpos, como la expansibilidad, por ejemplo, El calordilas
ta uniformemente todos los cuerpos en todas las partes del mundo; i hé
aqui otro medio de medirlo por la expansion. Pero los solidos se dilatan
de un modo casi impereeptible; los gases se dilatan demasiado; ilos
liguidos se dilatan menos que los gases i mas que los solidos. Entonces
la dilatacion de los liguidos suminisira la mejor medida del caléirico,—
Bl mercurio se dilata mas uniformemente que otro liquido, i es siem pre
preferido a los otros.

Para mayor comodidad se encierra el mereurio en un tubo, que tiene
un depiisito o cisterna en Ja base, i esti cerrado de la parte dearriba. Tl
tubo ha de ser de vidrio. Por qué? (Mostrad a la clase un termdme-
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tro, i sino hai uno a la mano, podeis figurarlo en la pizarra.) Deseri-
bid como se hace este tubo. Para sefialar las diversas cantidades de
calor de una sustancia, se marca sobre el tubo wna escals, Cdémose
forma? Se elijen dos puntes extremos, que son el grado para que hier-
va o -se hiele el agna. Sumerjid el tubo en el agua que se va ahelar,
i marcad el punto en que se encuentre el mercario (mostradlo en la pi-
zarra}; i ya teneis el punto del hielo. Volved a sumerjirlo en el agua
hierviendo, i maread el punto a que ha subido el mercario; i tendreis
el punto de hervir. Designad estos puntos por cualguier nimero, como
01 100; i dividid el espacio intermedio en 100 partes ignales que se lla-
man grados.—Tal ¢s el termémetro llamado Centigrade. Por qué? de
centum 1 gradus.

Hai otro termdémetro mui usado en Inglaterra, Alemania i los Estados
Unidos, conocido bajo el nombre de Fahrenkeif. En qué se diferencia del
otro? En que el punto del hielo estd marcado con 32 i el de hervir en
212. El espacio intermedio o escala; esta dividido en 212—32=180 par-
tes iguales o grados. Decid la razon de Fabrenheit para adoptar esta
escala,

En el Termometro de Réaumur los dos puntos estan fijados en 0 1 80
respectivamente. Es mui facil reducir los tres a un mismo tipo. Sien-
do la distancia entre los dos puntos de 100 en el Centigrado i 180 en el
Fahrenheit, el uno es al otro como 100 a 180, 0.5 a 9; i otro tanto sucede
con ¢l Réaumur,

C.

LECCIONES BSOBRE OBJETOS.
(Part. III, Cap. IVi V.)

Sobre materia tan importante, i que sentimos no haber podido
dar el primer lugar en este libro, preferimos copiar aqui, casi integro,
el Informe emitido por una comision de eminentes preceptores, des-
pues de haber presenciado i visto pricticamente los efectos de este sis-
tema 'en las escuelas de Oswego, Estado de Nueva York, donde se plan-
teo primero en los Estados Unidos. Hélo aqui:

“ La Co nision elejida por el Consejo de Educacion de la Ciudad de
Oswego para presenciar los examenes de las escuelas primarias, que se
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verificaron el 11, 12 i 13 de Febrero de 1862, a fin de investigar especial-
mente el sistema de Enseianza Olyetive introducido recientemente en
dichas escuelas i emitir su dictamen sobre el particular tiene el honor
de presentar el siguiente

INFORME,

“ Este sistema estd basado en los principios practicades por el emi-
nente preceptor stizo, Enrique Pestalozzi, que vivid itrabajo en lualu-
ma mitad del siglo 18. Como observa mui bien ¢l honorable H. Barnard,
“aunque los esfuerzos personales de este gran maestro se limitaron a
su pais natal, i su influencia inmediata fué oscurecida por muchos de-
fectos de su cardcter; sin embargo, sus ideas jenerales sobre educacion
eran tan profundas i exactas, que han sido adoptadas ahora por muchos
maestros, que jamas habian oido ni leido una palabra sobre su vida i
escritos. Hoi sus principios son la propiedad comun de fodos los pre-
ceptores 1 educacionistas de todo el mundo.

“Estos principios estan arraigados profundamente en la naturaleza
del hombre. Ellos reconocen la gran verdad de una triple naturaleza
humana: material, intelectual i moral, i sus leyes de erecimiento i des-
artollo. Pestalozzi creia, como nosotros ereemos i sabemos, que los
seres humanos poseen afecciones 1 un sentido moral, asi como razon,
intelijencia i sensaciones,

“ Naturaleza de educacion—La fé 1 el amor son la verdadera fuente
de un sistema de educacion, Para que esle pueda preparar el destino
del hombre, es preciso que vaya de acaerdo con las leyes naturales;
que no se convierta en un mediador arbitrario entre el nifio i la natura-
Jeza, entre el hombre i su Criador: su tarea es ayudar el desarrollo na-
tural i no violentarlo; espiar i seguir su progreso, en vez de inientar
mavearle una cierta via, en conformidad con cierto vago sistema que se
haya imajinado, Pestalozzi procuraba desenvolver i fortalezer las faculta-
des del nifio por medio de un continuado curso de actividad espontinea,
o sea por un estimulo Acia ells, i con algun auxilio en sus esfuerzos para
desenvolver su razon. Su objeto era descubrir despues ¢l punto en que
debia comenzar la educacion,i proceder en segunida con una marcha len-
tai gradual, pero progresiva e incesante, paso por paso; aguardando
siempre que los primeros pasos adquirieran cierto grado de madurez o
colorido en el animo infantil, antes de presentarle un nuevo asunto.

“ Principios fundamentales—Pestalozzi creia que la educacion consis-
teesencialmente en el desarrollo armoniose ¢ uniforme de cade faculiod, de
modo que el euerpo no se anticipe al espirity, o este al otro, no descuidan-
do tampoeo las afecciones | 4 que la prontitud i tacto en la accion corres-
pondan con la adquisicion de los conocimientos, én eutrdo sea posible. El

exijia la mas atenta observacion i el mas especial cuidado de las pecu-
liaridades individuales de cada nifio i sexo, tanto como las circupstan-
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cias i cardcter del pueblo entre quienes vive; a fin de que cada cual sea
educado conforme 2 la esfera de actividad a que el Criador lo ha desti-
nado,

** La Forma, el Nimero i el Ilioma eran para ¢l una condicion esen-
cial de todo saber positive i determinado, e insistia en que estos elemen-
t.us‘ se ensefiaran con la mayor simplcidad, comprension i relaciones
mutuas. Pestalozzi, lo mismo que Basedow, deseaban que la instrue-
cion empezase con la simple percepeion de los oljetos externos § sus rela-
ciones. Era preciso adquirir para esto ¢l arte de observar; ala cosa peree-
v{da era de menos émportancia, que et cultivo de las facultades de parcep-
ciwon.

*Toda materia deensefianza deberia principiar eon la aceion del pen-
samiento; ipara esto nada se presta mejor como las lecciones sobre
Jorma, tamaio, ngmero, lugar, &a. Consideraba tambien lu Aritmética
como un medio importante para fortificar Ia intelijencia, i aun introdujo
ea las escuelas primarias la Jeometria i las artes del dibujo, disefio, &a.

* El adiestramiento o cultivo de la mano, del ojo, del tacto i de los senti-
dos ¢n general, sin lo cual no-hai habilidad para las artes civilizadas, era
con €l un objeto mui sério. Mientras tanto combatio fuertemente la in-
animada rutina de repetir las reglas de la Gramatica, aspirando mas
bien a desarrollar las leyes del lenguaje de por si, o sea adquirir el conoci-
miento de sunaturaleza interna, estructura i peculiaridades, para culti-
var por su medio el entendimiento i purificar i elevar las afecciones.
Como ofros distinguidos amigos de la educacion, introdujo la musica
vocal en el curso de los estudios, por la influencia que ejerce sobre el co-
razon. Mas no satisfecho con el canto de oidos, queria que los nifios
aprendiesen al mismo tiempo los principios elementules de la misica:
el ritmo, a la melodia i la dindmica,

“ Pestalozzi se oponia al abuso del método socritico de ensefianza,
que se propone sacar algo de los nifios antes de haber recibido instruceion
alguna. Antes recomendaba la antigue prictica del dictado por el
maestro i 1a copis por el discipnlo. Rechazaba con enerjia la opinion
de que la instruccion relijiosa debia dirijirse esclusivamente al entendi-
miento, Para élla relijion esti gravada en el corazon, i su base debe

hallarse en la disposicion natural del nifio para el ameor, la gratitud,
veneracion, confianza, &a. La madre es el maestro mas propio para
esta ensefianza. Entre el educando i preceptor debe existir mutna afec-
cion, dentro o fuera de la escuela, a fin de que la educacion produzeasus
titiles efectos, Kra por tanto enemigo de todo despetismo en la discipli-
na de escuela, asi comop desaprobaba el sistema de emulacion i premiios,
ereyendo que debia ensefisrse al nifio a hallar su recormpensa en las de-
licias del saber i la conciencia de un deber cumplido. x

“Tales son las miras i principios de este grande hombre ; i no hai
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duda; que merecen la atencion de los padres, preceptores i ﬁlaptropos
cristianos, por contener los jérmenes de aquella completa revolucion rea-
i r realizarse en la ensefianza.
lmgt;;;?a natural del desarrollo de las facu.ltades.—-ljs. Corpision cree
que estos principios parecen encerrar una lei comprensiva u orden en el
desarrollo de las facultades humanas, asi como un Orden correspondien-
te para el desenvolvimiento o adaptacion de un plan, por el._cua§ los gb
jetos externos se hagan concurrir al _elfsanche dif la mteluleulcm.. in
entrar a discutir esta cuestion, la Comision recomienda su sério estudio
a los preceptores i amigos de la educacion, pues en ella estan basados
los principios de toda ensehanza. P‘ar.a df:kermmar el pliesto qne-delbe
ocupar la escuela primaria i la materia i métodos de ensefiar, es preciso
resolver antes estas cuestiones preliminares: ! 3
“; Cudl es el caracter i destino de los seres que se va nfeducnr ? Cual
¢s la condicion de su poder fisico, mental i moral? i qqa_clase de estu-
dios, 6rden de conocimientos i ejersicios son mas a propasito para llenar
las necesidades de su presente i futura condicion? ey
4 Sensacion i percepcion.—La Comision parte df:] principio jeneral-
mente admitido, de que en la nificz todo conocimiento positivo se n'd-
guierg por medio de la sensacion i la percepcion. _Lu. sensacion provie-
pe del contacto de los sentidos con el mundo material externo. La per-
cepeion busca la causa de esta sensacion. La sengacion conduc(.a ala
concepeion de las ideas por medio de la observacion. Lals concepeiones
forman la base de nuestro razonamiento; i por la razon liegamos a dts:
cubrir nuestras relaciones con el mundo material, los otros hombm?t
el Creador; i finalmente, la voluntad nos hace obrar cor'nforme a los d'm-
tados de la razon, de la conciencia i del deber. He aqui entonees el or-
den natural del desarrollo de las facultades:
1", La percepcion por la sensncim?.
“2*. La concepcion por la observacion. f
#3° Tl razonamiento sobre la base de nuestras concepeiones, ascen-
diendo de lo concreto & lo abstracto, de lo simple 4 lo complejo, de lo
conocido 4 lo desconocido. :
“4°, La volicion obrando en armonia con la conciencia i las emocio-
nes mas nobles ¢ impulsos de la naturaleza, despues que la razon le ha
indicado el camino, : - d
« Perdadero orden de los estudios.—3 Existe un 6rden de sucesion de
estudios o de las ciencias, correspondiente al drden de desarro}lo de las
facultades? Esta cuestion parece haber sido resuelta aﬁrmat:va.mente
por los mas eminentes injenios del siglo, despues de ser examinadas
bajo tres faces distintas :
«1°, Bajo el punto de vista del nacimiento i progreso del saber hu-

mano;
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2°. Examinando atentamente las relaciones, conexion i dependen-
cia de las ciencias unas con otras; S

“8% Por una investigacion de la adaptacion de las diversas ciencias
8 los requirimientos progresivos de las fucultades en cada grado de su

desenvolviwiento,

** Tudos estos diferentes campos han sido explorados por hombres
competentes, 1 bujo cnalguiera de estos puntos de vista que hayan ahor-
dado la cuestion, todos han llegado a un mismo resultado. Sin pene-
frar mas alla, podemos asentar, que siendo las facultades de percepcion
las primeras en desarrollarse, aquellas ciencias que mas directamente
se refieren a ellas, como las que versan sobre las ideas de espacio, for-
ma, tamailo, nimero, lugar, peso, color, &a, son tambien las mas sim-
ples de todas, las que constituyen la base de todas, lus que se adaptan
mejora las exijencias de la educacion Jjuvenil, como esta demostrado por
la razon i la esperiencia unidas,

* Leyes de la. nifiez.—Durante la nifiez todo es actividad; los sentidos
estan vives i aguzados para recibir toda impresion ; el espiritu deinves-
tigacion es mui vivo, i corre en todas direcciones en busca del saber ;
gus facultades de percepeion estan activas, i-deben ser dirijidas i excita-
das, si es posible; la imajinacion se entrega locamente a suefios infan-
tiles, i conviene moderarla i correjirla con hechos i cosas pricticas,
hasta que sea conducida graduslmente a desempeifiar su propia tarea de
auxiliar en la formacion de concepeiones verdaderas; las afecciones son
freseas i ardorosas; el inocente i confiado nifio vive en una atmosfera
de bondud i amor; i su cuerpo, aunque débil, es infatigable, 1 apsia por
tener ocupacion ftil i saludable,

“ Verdadero mitodo de educacion.—La cuestion viene a quedar redn-
cida entonces : ¢ como realizar estas condiciones normales? Como cone
tinuar i perfeccionar el desarrollo del nifio, sirviéndonos del mismo més
todo de la naturaleza? ;como harémos para conservar todo el frescor,
vigori pureza de esta tierna criatura, rebozando de alegria, amor i el pla-
cer del saber? Esto no se consigue seguramente luchando con palabras i
frases sin significado ni sentido, ni con el sistema mecinico de cargar la
memoria con oseuras formulas i aridas reglas, ni con la masticacion de
libros elementales; ni menos con la fuerza de los castigos que no tienen
efecto curativo,

“En el concepto de la Comision, esta cuestion puede resolverse solo
dando fuerza a las indicaciones que llevamos espuestas. Es preciso na-
turalizar nuestros objetos i medios de ensefianza. El camino de la ver-
dadera educacion, es aquel trazado por la naturaleza. Para que el mé-
todo de los hombres sea efectivo, es preciso que se amolde al método de
Dios; Tan cierto como que nuestro Divino Padre tiene un plan en 1a
creacion, tambien hai un plan en la educacion. A laluz dela historia
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i de la revelacion podemos ver como estd guiando, instruyendo i edu-
cando la raza humana por los'siglos, Auxiliados por la esperiencia, los
descabrimientos, las invenciones, los sufrimientos, los reveses de las
jenerdciones pasadas, nos hemos podido ir acereando al Cielo, en cuanto
o uuestros derechos, privilejios i felicidad.

“De este modo los nifios deben ser ensefiados, en cuanto sea posible,
por su propia esperiencia, i no por medio de colorarios o dicfa de oiros;
no tanto dando fé a lo que otros han dicho, eserito o impreso, sino por
una continua e incesante comunicacion o esperiencia con agnellos obje-
tos, cualidades i propiedades, que dan consistencia, fuerza i utilidad al
fengusienatl o a e s b el

¥ Repolucion en la ensefianza.—Los examenes que hemos tenido el pla-
cer de presenciar, nos han convencido de que una grande e importante
revolucion s¢ prepara en la edocacion de nuestra patria. El sistema que
ha nacido de los principios previamente adoptados, es aun esencialmen-
te estranjero; i como Pestalozzi mismo creia, que la verdadera educa-
cion debia adaptarse siempre al caricter del pueblo, es evidente que
este método necesita algunas modificaciones entre nosotros. Sin em-
bargo, los sistemas i métodes pueden cambiar, pero los principios son
eternos por su naturaleza, i ellos son nuestra guia en medio de las viei-
situdes. Mientras aceptamos asi los inmutables dictades de un prinei-
pio, admitimos la conveniencia de adaptarlo a nuestras especiales nece-
sidades, distintives i circunstancias como nacion.

% Su buen efecto en Oswego.—Ahora serd el empefio de esta Comi-
sion el demostrar a sus hermanes preceptores, que no han concurrido a
estos ‘exfimenes, como se ha realizado en las escuelas primarias de
Oswego Ia teoria sobre que esta basado este sistema. Para esto vamos
a dar un extracto de los ejercicios practicados por los alumnos i del ob-
jeto que el preceptor tenia en vista, junto con la edad de los nifios, i la
clase a que pertenecen, Por ahi se vendrd en cuenta de la extension
de 1a materia i de los varios grados que se da a la ensefianza sobre for-
mas, voliimen, &a, hasta concluir con ejercicios de lectura fonética i de
Gramitica.

La Comision puede afiadir su testimonio sobre la fidelidad de los
preceptores i directores fcia aquella fandamental maxima de fe i amor,
que, segun Pestalozzi, constituye la base de una verdadera educacion.
La reciproca bondad, respeto i carifio entre maestros i educandos, se
distinguia claramente. ... ... ....

ESTUDIO DE LAS FORMAS.
Esta clase (C) se compone de nifios de 6a 7 afios.* Colocindose estos
* T.as esouelas primarias de Oswego estan divididas en tres grados, marcados

respectivamente con lus letras A, B, C, segun’ el adelanto, edad, estudios, &a dé
los alumnos.
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en una lines semi-circular al rededor de la mesa del preceptor, sobre la
cual estaban varias figuras solidas, como esferas, hemisferios, cilindros,
conos, &a, este hizo que los nifios senalaran i dieran los nombres de
eada uno de estos diversos slidos, En seguida tomd un cilindro i pre-
gunto como se llamaba.

Niios.—Un eilindro.

Mestro.—Si, es un cilindro, i cuando vemos un objeto de esta figa-
ra, lo lamamos—eilindrico. Mirad al rededor de esta sala, i decidme
si veis algo que tenga esta forma,

N.—El tubo de la estufa, el pilar,

M —8i; i comoel tubo i el pilar son de esta figura, los llamamos—

N.—Cilindricos,

De este modo se fueron presentando al entendimiento de la clase el
significado de los términos cilindrico, ednico, &a. El preceptor sefialé
un cubo, e hizo que los nifios le indicaran varios objetos de esta forma;
despues una esfera, para que nombrasen otros cuerpos de forma esfé-
rica; i asi en seguida.

Para probar que los nifios comprendian bien lo que era 7z i super
Jicie se le hizo palpar la superficie de una esfera, las fuces de un cubo i
de un cilindro; i sefialar despues el plano i faces curvas de diversos
solidos, i que dijeran por qué faces terminaban, Por el modo de respon-
der a estas preguntas, se vino en cuenta que los nifios sabian mas sobre
la materia, que lo que indican las simples palabras.

Leecion sobre el wolumen de los euerpos.—Revista de la clase C, com-
puesta de nifios de 5 a 7 afios, despues de nueve meses de asistencia g
la escuela, i de ocho semanas de aprendizaje por wveinte minutos cada
dia.

El preceptor hizo que los nifios estendiesen sus manos, poniendo los
dedos mayores ecomo una pulgada aparte, midiendo el mismo las distan-
eias entre uno i otro, Manddlos despues tirar rayitas de una pulgada
sobre la pizarra, i que uno de los alumnos verificara la exactitud de
estas lineas, mostrando cuil ers mas corta o mas larga, i enmendarlas
hasta corresponder a la medida exacta. Exijicles de nuevo cortar tiri-
tas de papel del largo de una, dos i mas pulgadas; i ponerlas despues
en dobleces de tres i mas pulgadas, i asi en adelante. Mientras tanto
el mismo preceptor iba comprobando la exactitud de estas medidas. En
seguida volvio a pedirles que tiraran rayas sobre la pizarra de un pie de
larzo, 1 que las subdividiesen en doce pulgadas.

De esta manera los alumnos foeron midiendo lineas, pulgadas i va-
ras, tanto con la vara en la mano, como 2 la simple vista; i ponian ra-
yas sobre la pizarra de la dimension requerida: probando con esto que
comprendian perfectamente las relaciones de una medida con otra i sus
respectivas dimensiones.




