APENDICE "

RNSENANZA CICLICA Y CONGENTRICA.

Bajo la direccién de los antignos maestros, el nifio pasaba
afios y anos con la cartilla y el catén en las manos, condenado
4 un verdadero tormento, que lejos de facilitar su instroeein,
le inspiraba repugnancia al estudio y 4 la escuela. Cuando sa-
bia leer principiaba 4 escribir; cuando adelantaba en la eseri-
tura, emprendia la aritmética, 4 lo se que llamaba cuentas, y
por fin aprendia de memoria definiciones de gramatica caste-
llana, si 4 tanto aleanzaba el programa. Cada materia era obje-
to de estudio independiente de los demas, dandole mayor 6 me-
nor extension, como alin se verifica en la segunda ensenanza
y en la superior.

En la actualidad, relegando al olvido afiejos y rutinarios
procedimientos, ha variado por completo el plan. Desde que el
nifo entra por primera vez en la escuela principia el estudio de
las materias que La de aprender, y durante el periodo escolar
recorre cada asignatura diferentes veces, ampliando sucesiva-
mente las explicaciones. Mas como por el mimero de asignatn-
ras que abraza el programa seria dificil y aun imposible llevar-
las todas de frente en clases distintas, al explicar las prineipa-
les, las que requieren detenido y largo estudio, se pasa inciden-
tal y oportunamente & aquellas otras con lasque tienen alguna
conexion y de las que sGlo se exigen sencillas nociones de apli-
eacion camiin. Con motivo de los ejercicios de lectura, con 108
de intuicién y otros se ofrece oportunidad para dar nociones de

(1), Con este Apéndice, 1i isimo extracto de un estudio, ain no terminado,

aceren de la pedagogia s
misterio con gue se anuncia'sn terminos vagos 3 por los gue leen libros
s sin conocer nuestras escuelas, If pe ia, moderna, des-

acreditada en el pais'de su origen antes de adguivi
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ij;;xca, de historia natural y de otros ramos; pero serfa absurdo
iiogcgig;]ggtegf ensenan estas ciencias nd aun en sus més senei-
qorElsata;’;r:gmara.de ploced.er, x-f:rdaderlo' progreso aconsejado
I experiencia, de acuerdo con la razdn v el buen sentido
¥ admitido por los buenos maestros, da clara idea de la f\i}leimr‘:
za ciclica y concéntrica en su forma exterior. o
. Al repetir una misma asignatura diferentes veces, descen-
f.hendo en cada una de ellas & mas particularidades I'JB,I‘PC‘;‘ Ql.l“
se forma una serie de anillos ¢ circulos conue’mtricr)’s, 4 rhainerg
;li ondslxs que van agrandandose como las que se forman en el
a Lé?daiﬂ;aer una piedra, de donde viene el nombre de ensefian-
Reuniendo varias asiguaturas en un grupo como si consti-
tuyesen una sola, de las que viene 4 ser el centro la fque entre
Ezsdm'as importantes se presta mejor al enlace de unas con otras.
;;iéhmdbeqcla!?ec?z’(h;%?;emm la ensenanza, y de aqui la denomina-
Logica y racional esta reforma introducida en nuestras es-

cuelas dentro de justos limites, merced al influjo de las norma-
les y de la inspeceién facultativa, sin inventar para ello nom-
bres nuevos (1), no basta 4 las aspiraciones de los sabios con-
ducentes 4 armonizar los diversos elementos de educacion, bus-
cando en la ciencia principios fijos 4 que someterlos Bt’zpeti-
dos ensayos y tentativas, muy dignas de aplauso, se han hecho
con este fin por hombres eminentes, entre ellos el filésofo Her-
bart, en cuya Pedagogia denominada cientifica se inspiran los
partidarios de la ensenanza ciclica y concéntrica. Obra de gran
mérito, muy digna de estudio, no resuelve, sin embarco, satis-
factoriamente el problema, ni aun con las modificaciones he-
cha§ por sus partidarios en el transcurso de eincuenta afos

. ‘beg'm} la antigua doctrina y la generalmente admitida en
la actualidad, el alma, aunque es una, simple, indivisible & in-
1aterial y uno el principio de vida y de intelicencia, sus diver-
s0s modos de actividad se denominan poz.‘en?ms c(,,;pacz'dadﬁs’
lendencias, fuerzas y ordinarjamente ffz{:-ulmdﬁs’ palabra rilié
indica mejor que las otras la aptitud de un ser pe;'soual, inteli-
gente y libre. Segtin la psicologia en que se funda Herbart, no
hay tales facultades, pues admitiéndolas, por mas qué el alma
ocupe el trono, como soberano, seria preciso considerarlas
como principes independientes, y se perderia la unidad, convir-
tiendose el alma en un agregado de fuerzas. ’

. A tenor de la nueva doctrina, la forma esencial de las opera-
ciones del espiritu, ¢ sea las primeras creaciones delalma, es Ia
representacion de los objetos con el conjunto de sus proy;ieda-

'(1). Vease la Revisfo de inslruccion primario que comensd & publicarse hace
l’l'Dleﬂn‘lm’lm cuarenta anios, y la Pedagogia prdcticn y el Primer [0 de las ,;,,-..,_:.
n’r'm ¥y ol Cirso graduads de aritmetica y este mismo CURSO DE PEDAGOGIA ¥ e-:,yu.rer-n;»
T3 eoit claridad que la supussts veforma moderna consiste Gnicaments Lﬂ la sxa o
e cion del mismo plan, haciéndolo impracticabls. RSy
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des 6 manera de ser, de donde se desenvuelven, segun leyes
naturales, los sentimientos y los actos de la voluntad, que vie-
nen 4 ser las mismas representaciones modificadas. La atenta
observacidn del fundamento y curso de este desarrollo demues-
tra que el aprender consiste en percepeidn’y apercepeion; es decir,
recepei6n de representaciones y asociacion de las mismas 4 las
antiguas, 6 sea la combinacién de las nuevas con las que ya
existen en el alma. Ejemplo: el nifio ve un negro y toma nota
de sus caracteres (rostro, color, ademanes, ete.). A esto se redu-
ce la perpecion, percibe. Pero no queda satisfecho, quiere sacar
v saca del tesoro de su inteligencia percepciones anteriores,
como la del carbonero, desollinador, ete., para compararlas en-
tre si, y en esto consiste la apercepcién, apercide. De este modo
se agrupan las representaciones con tanta mayor fuerza, cuanto
que eada una de ellas se enlaza con las demds y recuerda las
del grupo.

Sin continuar la exposicion de la marcha del espiritu en su
desenvolvimiento, compréndese por las indicaciones hechas, que
se establecen nuevas bases, hoy ya desautorizadas, como fun-
damento de la Pedsgogia denominada cientifica,

Esta Pedagogia abraza los cuatro puntos siguientes: diree-
cién, diseiplina, instruccién é higiene, enyas esenciales bases
son: la moral, que muestra el fin de la educacién, y la psicolo-
ofa, que senala el camino, los medios y dificultades de la edu-
eacion.

La direcciOn atiende 4 la disciplina exterior y al orden. Se-
gun Stoy, puede considerarse como la policia. Cnida por tanto
de la puntualidad y buen comportamiento de los discipulos.

La disciplina se refiere 4 lo interior, despierta ¢ impulsa no-
bles sentimientos, impide y domina las malas pasiones y corri-
ge lag faltas.

La instruceidn es educadora. Lo esencial no son los conoei-
mientos, sino el alma del nifio, el desarrollo del caracter moral
y religioso.

La higiene se propone la conservacién de la salud y el des-
arrollo fisico.

El nuevo edificio de la educacidn, construido sobre la base
de la unidad del alma, supone la unidad, y por tanto la concen-
tracion de la ensefianza como caracter esencial, como conse-
cuencia l6gica del objeto de la instruccién y del desarrollo de
la inteligencia. Supone también con la unidad de la instruceién,
la unidad de la educacion, la primera como disciplina de la vo-
luntad y la tltima como disciplina del amor.

Para determinar la unidad de la ensefianza es indispensable
examinar las materias de instruceidn, sacandolas de la inmen-
sidad de la ciencia, renunciando 4 lo mejor para limitarse &
1o bueno, que ha de tener por necesidad caracter educativo.

Distinguense conocimientos y capacidades, como objeto de la
instruceidn en general. Las matematicas y la geografia, por
ejemplo, son conocimientos; el dibujo y la gimnastica, capa-
cidades. .
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Los ¢onceimientos versan en primer lugar sobre las cosas, v
en segundo sobre los signos y las formas. Las cosas ofrecen ma-
teria para cada uno de los desarrollos del espiritu y para cono-
cimiento del mundo exterior y sn situacidn.

Despues del conocimiento de las cosas, que tienen existencia
real, viene el de las formas, que son:

Formas del lenguaje.—Formas gramaticales.

Formas de la cantidad.—Formas matematicas.

Formas del pensamiento.—Formas ldgicas.
~_Formas de la belleza y de la moral.—Formas estéticas y
eticas,

El estndio de la lengua tiene un gran valor como medio de
educacién, porque nos enseiia el instrumento, por deeirlo asi,
con el producto de la intelizencia, v su forma tiene muchas
aplicaciones.

Las matematicas, como ensefianza del mimero y de la forma,
no es s6lo escuela de reflexion y de educacién formal, sino que
fiene numerosas aplicaciones,

Las formas légicas y estéticas se enlazan con las de la len-
gua y con la lectura en prosa y verso.

Las formas €ticas, con la enselianza religiosa, sirven de fun-
damento 4 la instruceidn moral.

Cada materia de ensefanza tedrica tiene sus aplicaciones,
por las cuales y por medio de ejercicios pueda el discipulo mos-

trar el saber adquirido. La gramética tiene aplicacidn al len- .

guaje, las matematicas & la solucién de problemas, la geogra-
fia al dibujo de mapas, la fisica 4 los experimentos. [

Diferéneianse de las aplicaciones tedricas las denominadas
capacidades, cuyas pricticas se consideran como el ejercicio
de un arte y de una habilidad.

Compréndese prineipalmente entre las capacidades la eseri-
tura, el dibujo, la gimnastica y la musica vocal.

En las capacidades intervienen de consuno la actividad del
cuerpo y la del espiriti. La eseritura y el dibujo ejercitan la
mano y la vista, el canto perfecciona los drganos de la voz y
del oido, la gimndstica ejercita todo el enerpo.

La escritura ocupa entre las capacidades el mismo lugar
que la lengua entre los conoeimientos. Tiene tantas aplicacio-
nes, que es de todo punto indispensable para la educacion. El
dibujo aventaja & la escritura, pues representa los objetos por
medio de copias que tienen cierta semejanza con el original;
mientras que las letras y signos del escrito son artificiales y
sdlo tienen el valor que quiere darseles. El dibujo, por tanto, es
muy importante como medio de representacidn de la forma de
la belleza y como escuela de buen gusto.

La gimnastica tiene notable importancia y aplicacién en la
salud, en la formacion del caracter y en el sentimiento de la be-
lleza, por la cual nunca se encarece bastante.

La musica como arte que influye directa y profundamente en
nuestros sentimientos es ignalmente un medio de representa-
eion de lo bello, y aungue de una manera pasajera, mientras

-
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el dibujo, la pintura y la escultura la representan en el espacio,
no por eso tiene menos inferés, pues gue la v0z humana es un
ejercicio directo musical, una especie de canto,

La unidad ¢ la concentracion enciclopedica de la instruceidn
conduce al encadenamiento, ampliaeién y subordinacidn de las
materias de ensenanza. Se armonizan y enlazan formando un
eonjunto las que tienen cierta relacion eutre si, subordinando lo
partienlar y lo accesorio 4 lo general y principal. De este modo
de muchas partes dispersas de instruecién se forman miembros;
de muchos miembros, grupos, y de grupos variades, un fodn o7-
ganico, en el que nada quede por eniazar, una especie de tejido
e que no pnede separarse un solo hilo, y marcha & la par la
imstruccion en todas las materias.

Para esto lo primero es determinar el centro, es deeir, la
asignatura & que ha de referirse siempre nuestro pensamiento y
nuestra aceion, y las que han de constituir la preferencia. Como
esta abraza todo el campo de la ciencia, que no tiene limites, el
centro pudiera fijarse en conalquier pnnto; pero lo determinan
lus necesidades ¥ condiciones del que ha de recibir la instrae-
eidn y las relaciones intimas entre las diversas materias de en-
senanza.

Como ejemplo ¢ modelo de concentracion servirin los que
signen, tomados de distintos antores:

Uno de ellos, segtin las consideraciones expuestas sobre los
diferentes ramos de ensenanza los reune en tres grupos.

1° Historia sagrada, pasajes del Evangelio, ensenanza dog-
matica, ensefianza de la moral, culto, canto religioso; cuyo
punto céntrico debe ser la moral.

2.° Principios de lectura y lectura en voz alta, escritura,
ejercicios de estilo, lengua, sintaxis, intuicidén, y en los grados
superiores, literatura; graupo que se concentra en el libro de
lectura.

3.° Ciencias naturales, geografia é historia, fisica y quimi-
oa, grupo con el que se hallap en estrecha relacién las mate-
maticas y en el que por multitud de transiciones se va de un
objeto & otro. La geografia, que se comprende ya entre las cien-
cias naturales, con la cual todo puede relacionarse, y que segun
Herbart es una ciencia asociadora, debe ser el punto de concen-
tracion.

El antor de esta distribucion presenta un modelo grafico en
formade arbol, con el que se propone exponer la concentracion
de una manera sensible 4 la vista, representando las materias
que constituyen cada grupo, determinando el punto céntrieo;
pero resulta un modelo sumamente complicado. De la propia
manera se propone hacer ver graficamente la combinacién de
la marcha ciclica y concéntrica. Para esto divide por medio de
radios los circulos ¢ anillos que van formandose a manera de
ondas segin se avanza en la ensefanza, y en cada sector figu-
ra una rama principal de estudios en esta forma:

MoraL.—Religién, Historia Sagrada.
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O s 5 Historia‘namra!.
{ Geografia ¢ historia.

{ Gimnastiea.

CAPACIDADTS.
g = hantn.

N i ’ 5 ‘. 5
Fotoas., : (I',:e?x:rt}i]cfli;dde extensién.

SigNos. ... | Composieién y lengua.
| Lectura.

Otro distinguido escritor se expresa en estos términos:

I«{El centro de la ciencia debe buscarse teniendo en f;r'ride-
racion el espiritu pensador, el hombre, que es €] ed uéaniioa En
el hombre se distingue la natoraleza material y la‘r’spiritr-‘al i
en esta, tres clases de conoeimientos: de si mismo, del m.un,d‘l
y de Dios, los cuales deben dirigirse y vivificarse con tal fuerza
gue influyan en la conducta del hombre durante toda la vida
Estos conocimientos, que van siempre juntos, no pue pai-
rarse. j00mo se formnan 6 adquieren? Primero por los
aprendiendo el nifio 4 distinguir entre la cosa v ¢ mismo. que
1o es la cosa. Se forma la imagen de la cosa, la analiza, v }culm
prende que la imagen no es la cosa, sino producto de su enten -
cimuen"m, ¥y deduce todas las operaciones del espiritu. ’l"om.ando
por guia la naturaleza, estamos en el centro, en el centro ab-
holuté).'{;as lcosas son la naturaleza.» :

¢Cual es la perifieria 6 el extens la ciencia? Par
estouhazfi que d?sﬁinguir tres ,f?rt?}l;gs. alstey s
1:' Cieficias del espiritu, ¢ ciencias en que el espiritu trata
de si mismo y de sus leyes, como la logica; de comprender su
prg}:m E?r(i c;‘)mo_la metafisica. =k ;
2, e las ciencias naturales, tan extens ¥
que no es posible abarearlo tode. Com prend]eoc(;;]lgi:: t!rziill?l;d
les en general, cosmografia, que vuelve 4 formar pal'cé de e"ta:
ciencias, geologia, geografia, fisica y otros muchos !’am;:»*:b y
3.” Las ciencias de la vida. Cuando el espiritu se une con I
naturaleza resulia nueva vida. Comprendemos la vida de Di 3
gu 1511. naturaleza, no en su esencia; y como la vida se desarmﬁé
c?aﬁs {afégr?i%-gsa.]em’ de aqui este grupo caraecterizado por las cien-
Con estos datos debe el profesor ordenar su ensenanza
: _\Por fin, ofro escritor, no menos distinguido, dice sobre el
mismo fema lo que sigue: «El puuto céntrico pa}a todos los ra-
mos de ensenanza es el hombre, como ser espiritual y corporal
en sus relaciones para con la sociedad ¥ para con Dién [en ei
Sz}&fc:‘g yd el lmempo, y en este concepto la instruceién ha de
. ;Iang:gg?;gz%ua, Ia historia natural, la religisn, la histo-
Lo que el hombre piensa y
medio de la palabra, que es la

den sepa-
s sentidos,

siente lo trasmite 4 los demés por

pala imagen del pensamiento, v por
tanto es necesario aprender 4 trazar esta imagen, 4 la vez é)ue
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su forma estética. El punto céntrico de esta ensefianza ha de
ser la lectura, comprendiendo la gramatica, la ortografia y el
estilo, ¥ con todnesto los ejercicios de escritura. Reunidos estos
ramos de la instruccién en lengua, se trata de la lectura de una
manera estética; de la gramatiea con la ortografia, de ana ma-
nera logica; el estilo es la practica, y la eseritura, instruceitn
téenica.

Considerado el hombre como ser fisico, se enlaza 4 su es-
tudio el de los demas cuerpos natarales, pues el organismo hu-
mano es el mas completo, el tipo para juzgar los demas orga-
nismos, loscuales influyen en bien ¢-en mal en el nuestro. Entre
Jos ramos de las ciencias naturales se comprende la antropolo-
ola con la dietética, y como practica la gimnasia. Por medio
de comparaciones con los demés cuerpos naturales se forma una
rica coleccién de objetos, de la que pueden elegirse modelos para
el dibujo. Considerando los fendmenos que observamos en el
hombre y en otros cuerpos, se deduce el conjunto de las leyes
de la fisica, ¥ el fundamento y admirable expresion de estas
leyes en las matematicas.

En este grupo la antropologia con la gimnasia representan
la practica téenica; la historia nataral con el dibujo, la estética,
y la fisica con las matematicas, la logica.

De las relaciones del hombre para con.la sociedad y para con
Dios surge la doctrina religiosa y la moral comprendida en la
ensenanza religiosa. Entra aqui por mucho el canto para forta-
lecer el sentimiento religioso 4 que se une el canto profano, La
ensedanza religiosa es la parte l6gica; el canto representa la
eslética.

Eutre cada uno de los ramos de instruceion ocupan un pun-
to intermedio los que se refieren al tiempo y al espacio, es de-
¢ir, la historia y la geografia, Son el terreno neutral en que se
reunen conocimientos de diversas ciencias, no por logicas con-
secuencias, sino por reunirse cosas en el mismo espacio 0 en el
mismo tiempo.

La geografia y la historia se hallan en intima relacion entre
si, como se reconoce generalmente, y lo estan asimismo con los
deméas ramos de ensenanza. La historia, por ejemplo, se rela-
ciona con la lengua; coun la moral, como historia de la cultura
6 de la civilizaciOn; con la religién, como historia sagrada &
historia de la religién; con la vida de los pueblos, como historia
politica y social. Por eso la geografia y la historia son muy a
propésito para enlazarse intimamente con cada uno de los ra-
mos de ensetianza.

Puede por tanto dividirse el campo de la instruceion de este
niodo:

1.° El hombre en relacién con (2 sociedad y con Dios.—Mo-
ral.—Religién (educacion moral y religiosa); canto (educacitn
estética).

2° El hombre como ser espiritual.—Gramatica, lectura y
ortografia (educacidn logica); estilo (educacion préctica); es-
critura (educacida técnica). El conjunto, educacitn esteética,
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3.° El hombre coma ser fisico. Deseripeidn de la naturaleza;
dibujo (educacion estética); antropologia y gimnasia (educa-
oidn practica y técuica); fisica y matematicas (educacion 16-
rica).

4" El hombre en el espacio y el tiempo.—Geografia é his-
toria.

Por los tres ejemplos 6 modelos expuestos puede apreciarse
en qué consiste la concentracion de las enseianzas, a la vez que
sus ventajas é inconvenientes, Algunas observaciones sobre la
marcha general completaran este estudio.

Plan de enseanza. La extension del saber y de los conoci-
mientos ¢ el programa de estudios de cada asignatura se de-
termina segun el objeto de la misma y las condiciones de los
alumnos, v se divide en materias que representando una misma
doctrina constituyen una division. El programa sefiala tam-
bién el fin de la ensenanza en cada establecimiento. La mate-
ria de eada grupo debe distribnirse en proporeién al tiempo des-
tinado a4 la ensefianza, de modo que al terminar el curso termi-
ne la de todos los grupos.

Para ftijar el tiempo destinado 4 cada ramo de instruccién
ha de compararse la importancia del mismo respecto al fin 4
objeto de cada establecimiento, y debe sefialarse también la
sucesion y la simultaneidad de los estudios, es decir, el orden de
maserias desde el grado inferior al superior, asi como el paso
de una divisidn a otra, y el plan de lecciones, 6 sea de las que se
dan cada semana.

El plan es como el plano 6 mapa de los dominios & que se
extiende la ensenanza en cada establecimiento, cuyas provin-
cias son cada nno de los ramos de estudio. El plan de horas es
¢l calendario semanal de la instruccidn, la orden del dia de la
escnela.

Corresponde al profesor o al cuerpo de profesores determinar
el plan y horas de las lecciones, segiin la mayor 6 menor ten-
sion de la intelizencia que exigen las diversas materias de es-
tudio.

Excusado es decir que el plan ha de acomodarse 4 la ense-
nanza ciclica y concéntrica, abandonando por completo Ja mar-
cha progresiva ¢ el estudiar sucesivamente una asig'natura des-
pués de otra, marcha que esta en coutradiccién con la unidad
del espiritu.

En la formacién del plan debe observarse:

1. No admitir ensenanzas que no respondan al grado de
desarrollo del diseipulo. J

2.° No admitir las que no puedan terminarse en el tiempo
sefialado en el arreglo interior de la escuela.

3. La materia de ensenanza elegida como cenfro debe des-
pertar y ejercitar todas las fuerzas fundamentales, la mayor ac-
tividad del alma,

4" Una vez admitida en el plan una materia debe destinarse
& la misma el tiempo necesario para que pueda avauzar a la par
con todas las demas.
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La ensefianza consiste en explicaciones, excitaciones y ejer-
cicios en cada ramo y en cada leccion, segiiu las _nrecesuiad_e.-_:
de los alumnos: avanza segin el grado de instruccion del dis-
cipulo en cada ramo y en cada leccion y seguin el de§:trmlip in-
telectual del mismo, de modo que en todas las materias adquie-
ra la misma instruceidn, pues de otro modo no llegara a po-
geerlas ' : :

En lugar de desmembrarse ¢ separarse la mt‘.i\t;tud de ins-
trucciones en que consiste la enseiianza, ha de tenderse, 4 enla-
zar un circulo con otro, de modo que los diferentes miembros de
|a ensenanza formen una unidad, la unidad organica, que esuni-
dad de unidades. b ' LR

El punto eéutrico ¢ de concentracion, debe implantarse des-
de un principio, desde que el nino entra en [a escuela, por me-
dio de narraciones, pues las escucha con gusto cuando se refie-
ren & hechos concretos, instintivos, individuales, que le interesan
y despiertan su fantdsia. Sentados asi los puntos Jde apoyo para
la actividad instructiva en la coneciencia del nino, se marcha fa-
cilmente hacia el punto de concentracion gue se funda en la ana-
logia y enlace de las materias de ensenanza. AT

“Tal es la doctrina de la escuela de Herbart, expuesia fiel-
mente segiin sus mas aventajados dizcipulos, la cual puede for-
mularse en resumen como sigue: . : _

[l espiritu es uno y simple, y por tanto sus diversas mani-
festaciones no constitu yen facultades distintas. La ciencia es tam-
bién una. Aunque se divide en diferentes ramos, todos juntos
constituyen una unidad, y por tauto todos deben estudiarse jun-
tos, & un tiempo, recorriendo repetidas vecas cada nno de elles
en toda su extension, por grados, trazando primero lineas gene
rales que van guarneciéndose, por decirlo asl, 0 :'cl.lefl:mdpse luﬁ
huecos que se han dejado antes, hasta terminar el estudio. Asi
como las fuerzas de la naturaleza obran juntas en completa ar-
monia, concentrandose en la gravedad para la cpnser\"aclgu del
conjunto, de la propia manera, halldndoseen intima relacionen-
ire si las materias de ensenanza, deben marchar juntas para re-
unir todos los rayos del saber y del conocimiento en el ardiente
foco de la verdad. : ;

Tan brillante y deslumbradora teoria, a pesar del talento de
sus partidarios, es, sin embargo, un problema que, f,‘Ul]]Lj“l'_It‘(,‘l?}
dicho, no ha llegado & resolverse en la priictica, ni es lam‘l: 1.31
acaso posible la solucidn, sobre todo habiendo caido en descre-
dito la doctrina psicologica que le sirve de fundamento.

Recorrer diferentes veces cada uno de los ramos del saber,
ampliando sucesivamente lcs conocimientos que abraza, f‘.S\ un
procedimiento tan natural y tan logico que asi viene practican-
dose desde que hay ensefianza, en el largo curso de los estudios,
desde los mas elementales hasta los superiores. En la escuela
de la ninez se estudian asignaturas que se repiten en segunda
ensenanza, ampliandolas, ¥ que vueiven a repelirse con carac-
tor cientifico en las facultades y otras escuelas superiores. Sin
salir de la escuela elemental, & pesar del corto periodo de tiempo
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que & ella coneurren los nifies; los maestros entendidos suelen
adoptar el mismo procedimiento, recomendado de antiguo, di-
vidiendo la escuela en tres clases generales y la ensefianza en
tres grados, que se recorren sucesivamente. -

Estadiar 4 la vez diferentes asignaturas como si fueran una
sola, parece & primera vista que ha de producir desorden Y con-
fusion en la mente del nifio y del joven. Reflexionando, sin em-
bargo, que las diferentes partes del saber humano estan unidas
entre s1 por ciertos vinculos, formando un todo, y que pueden
encaminarse a un mismo fin, poniendo en juego las diversas
facultades, y si se quiere direcciones del espiritn, de modo que
no quede ninguna de ellas paralizada, desarrollandose unas 4
costa de las otras, no carece de fundamento el concentrar ma.
terias distintas, y asi se practica, dentro de racionales limites
pues a proposito de la lectura 6 de la lengua, el maestro da 4
los nifios faciles y pudiera decirse familiares uociones de dife-
rentes ramos de la ciencia y especialmente 4 propdsito de los
ejercicios de intuicidn. Y esto no s6lo es posible, sino necesario
dado el elimulo de asignaturas que comprenden los pm@ramas’
supuesto que algunas de ellas se limitan & sencillas nociones
de aplicacion comtin. }

Al describir un pais se habla de los acontecimientos notables
que recuerda, de los grandes hombres que alli han venido al
mundo, de sus producciones, de su industria, ete. Por medio del
dibujo se fijan las representaciones geométricas ¥ geogrificas;
la gramatica es un grande auxiliar de la ortograﬁ%- todas las
materias _df: ensenanza suministran datos para los ej’ercicios de
composieion y estilo; la historia nataral y la fisica se prestaxi
& observaciones sobre la agricultura y la ind ustria; del estadio
del enerpo humano se deducen importantisimas reglas de hi-
giene. Estas y otras relaciones existen en realidad entre los di-
Versos ramos de ensenaunza, y el profesor entendido sabe aprove-
charlas para dar unos conocimientos ¥ aclarar ofros; pero exa-
gerando las cosas, lejos de ilustrar se embrolla el ente"ndimiehtu
g]é? instruceion en algunos ramos es necesariamente inecom-
leta,

.La exageracion, en efecto, es causa de la diferencia y des-
erédito de la enseiianza denominada ciclica v coneéntrica. Sus
defensores, poseidos de gran fanatismo, considerandose como
los designados por la Providencia para regenerar el mnnd;
miran con desdén 4 los antiguos pedagogos que como pm’*
inspiracion, ardiente amor 4 la ninez y 4 costa de grandes y
personales sacrificios, han reunido los Tmas valiosos glemenirm
para los progresos de la educacién, y creyendo haber encon-
trado una base s¢lida en la ciencia, sé hacen grandes ilusiones
sin advertir que los principios en que fundan su doctrina nada
txeng‘:n de absoluto, como lo acredita la experiencia.

El pensamiento es ingenioso y merece estudiarse: pero de la
teoria 4 la préctica hay inmensa distancia. :

i Pu_r mas que se descarten del programa de ensefianza aque-
lios conocimientos que 4 juicio de los reformistas carecen de
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valor educativo, para fijarse en los de mas influencia en la edu-
cacion del hombre bajo todos aspectos, el campo de la ensenan-
za es atin demasiado vasto para abrazarlo en su conjunto. Las
relaciones mas 6 menos intimas entre diversos ramos del saber
no son tampoco razén bastante para enlazarlos constituyendo
un todo para la instruceién, ni aun apelando al recurso de for-
mar diferentes grupos, lo cual esté en oposicion con el prineipio
sentado. Siguiendo el curso de la asignatura elegida comp pun-
to de concentracién, admitiendo que haya alguna que pueda
absorber, por decirlo asi, las demas, y aprovechando cuantas
ocasiones se ofrezcan para tratar de las que forman la periferia,
con este procedimiento, que pudiera denominarse oportunista
4 semejanza del adoptado por ciertas fracciones politicas, sélo
se aprenderian de las que forman la periferia retazos, mas 0
menos relacionados con el centro, pero inconexos, sin enlace
ni dependencia alguna entre si en el ramo de estudios a que
pertenecen; de modo que jamés se llegaria 4 saber el conjunto,
ni aun los prineipales elementos de cada uno de ellos.

Aparte de la dificultad de concentrar con fruto las materias
de ensenanza, las lecciones oportunistas parecen tan extempo-
raneas y fuera de propdsito, que no pueden menos de causar ex-
trafieza, porque es muy comin que toquen en lo ridiculo. Tra-
tando, por ejemplo, de los rios de Alemania, un profesor paso
de un salto al Nilo, y habiendo llegado al sitio donde se halla
enterrada Sara, la mujer del patriarca Abraham, suspende la
deseripeion geografica para dar una leceion de quimica sobre
la cal & proposito del sepulero. Y este es un hecho real y posi-
tivo, como otros muchos anilogos gue habran presenciado los
gue visitan tales escuelas. ;Qué se dirfa del profesor que des-
eribiendo 4 Madrid, 4 proposito de! entarugado de las.calles del
Arenal, del Principe y otras, diese una leceién de mineralogia
o de boténica, 6 de fisica, 6 de quimica, ete., 4 que se prestan los
materiales y el procedimiento empleados? Asi es que la ense-
nanza ciclica y concéntrica ha servido de tema en Alemania
para agudas satiras y aun para espectaculos burlescos. Entre
otros, merece citarse una conferencia, por cierto muy coneurri-
da, en la que tomando por punto de concentracién el salmo 23,
se prescindia cada momento del asunto principal para dar va-
rias y extrafias lecciones oportunistas, una de ellas sobre Suiza,
para decir que era un pais de pastores, produciendo repetidas
veces la hilaridad del auditorio.

[njusto seria, 4 pesar de todo, desconocer los indisputables
servicios prestados por la escuela de Herbart, procurando or-
denar todos los elementos de educacion en un sistema fundado
en bases solidas y estables y en prineipios fijos; pero en el terre-
no de la préectica, sin traer un nuevo elemento, utiliza’ los re-
unidos porla pedagogia, que consideraempirica, exagerando al-
gunos de ellos, en lo que consiste toda la novedad. Doctrina
antigua s la de que la edueacion ha de comprender al hombre
integramente, todas sus facultades, tanto del cuerpo eomo del
espiritu, manteniéndolas en perfecta armonia; que la esponta-




neidad y el trabajo parsonal constituyen parte esencial de los
principios de didactica; que la cosa debe preceder & la palall)rz-aa
como ya lo expuso clara y terminantemente Luis Vives; que Iz’
ensenanza debe dividirse en grados y hasta en UJOH]E‘I)IEJS!'. n‘*
del ejemplo se pasa & la regla y de’la regla al eiercivio-'?tth
esto, como otras maximas y sentencias tler-educac'ié.u que 1")( r:)
man un rico tesoro, lo dejaron consignado en sus t"ttl"’i(‘ll{]P:
obras distingnidos escritores, en parte hasta el mismo Qui T-"
liano, y todo ha sido objeta de frecnentes mntru\'mk'?ina (liuzi:ui
te siglos. Hasta la misma ensenanza ciclica ¥ concéntrica
racionales limites tiene larga Listoria, segin se ha im.“md!:‘eu
tes; de modo que la Pedagogia cientifica viene & ser una nu otx“a
edicién, mejorada si se quiere, de la denominada empirica, en
cuanto se propone unir con un lazo cientifico i'umrnn'iluj 1 :
todo, los materiales acumulados antes a fuerza de I--<tn:l".u y :l“
experiencia; laudable proposito que, g8i no ha |)!‘u'.il‘l.£‘illu‘lnf I"E.
sultudo_§atis[apiui'io, no deja de influir en los prrw-n-%u‘ le I
educacidn abriéndole nuevos horizontes. p i
\ La (;UHCU}I?!‘E[(!!(_’HI du\vial ensenanza es ciertamente un gran
principio, pero uo consiste en amalgamar distintos estudios
formando una masa compacta, indivisible, de instriceion $ino
en encaminarlos todos 4 un fin comin, considerando m:n:; cen-
tro la voluntad y el cardcter. Catla ensenanza debe dirigirse -lii‘
modo que ponga en accion las facultades de diverso orden de
que Dios ha dotado 4 la criatura racional, y que 1()<(~(»15;)c:i1‘:1ie::-
tos adquiridos despierten y animen el sentimiento ¥ contribu
yan & fortalecer la voluntad y formar el Unrauter're'li\'imqo- ‘u:
11‘3‘1;111([“51101112?1? todaslas facultades es en lo que constste la r’agint-
] ( "~e 3T « . 11 " s ; 2 E
2 IJ%IrflllﬁiL;:]t{:allLiléllx para educar hombres titiles para la sociedad
~ Por fin, la ’Pgilagogia cientifica no se distingue en lo esen-
cial de la empirica, & pesar de sns diferentes calificativos sues
iajmbfa'i tienen su fundamento en la ciencia, en la psiu«n»‘lriui‘li;
!-f:)‘nilf.t"] ,l? }hfe.!‘{:nr:}'e:_e‘n‘ que la primera admite como absolu-
A8 a8 eyes psicologicas, asimilandolas & las que rigen las
ciencias exactas y naturales, mientras que la donumin;;i}i m;
pirica, considerando esas leyes como de :'1[)11'(‘216'17011 variable 71'1"
modifica segiin las circunstancias, sometiendo 4 la ox. n-ri‘*':‘ h
I{i‘;i;‘:'—'g]ﬂ a}b%ractgs 1dei}m pedagogia. La ciencin qu—p[ se Lh::ll:
del alcance 6 de la apreciacion de los sentidos 0 pue
Egg}t:r]:ti ghmo las ixacte‘f .\'inatu rales: cua?xtu (:t:ti:lﬂ)m :1? ll;lauri;;ei
o es en cierto modo mas que una verdad relati a, segl
lo demnestra el laberinto de sis{cmas z::alkr':lgfllium:::d ?Lfl'm
cen y desaparecen todos los dias. e B R
delﬂ matjstm‘ le basta conocer las leyes elementales de la vida
5 F;ie::;z:}:;jéu[:tiflh};i?:g::1[I]|tm=r11re como verdades, sin necesidad
¥ : ento de sistemas artificiosos y pasaje-
:}?r;gi?} r(lme se ])re(temle ofuscar su int.eliQex]l::ilah;i)e:;‘)zfit}u }i}:;?i]:
2lon previa. Jorresponde A los sabios y fils fos el etudio
de una ciencia que si ha prestado inap ]a‘} cilve i pim
llamada & trazar el camino expedito \E :rﬁa]ri];}f?l:elg 1;&?1:;;8[1:1
o o e s )
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dista atin considerablemente de haber realizado tan importante
obra. No hay, en efecto, una antropologia ni nna psicologia &
que pueda aplicarse con propiedad la calificacion de pedagogica.

En medio de los progresos realizados hasta nuestros dias,
Pestalozzi representa siempre Ja gran figura de la pedagogia
contemporanea, En sus principios se inspiran los sabios que
tratan de la materia, como lo revelan en sus brillantes eseritos,
entre otros de los mas notables en la actualidad, Spencer y Bain,
exagerando & veces, en especial Spencer, el valor pedagdgico
de tales principios. -

No por eso son menos dignos de aplauso ¥ rqcptmchmento,
repetimos, los trabajos hechos con el noble p}’opnsxtu de elevar
ja pedagogia al rango de ciencia independiente; trabajos no
del todo perdidos, obra de sabios entusiastas, entre los cuales
merece aqui especial mencion Juan Federico Herbart, de quien
dice uno de sus diseipulos, que tenia por padre el genio del pen-
samiento, por madre la naturaleza y por nodriza Ja amistad.
Encargado de la educacion de los hijos de una familia acomo-
dada de Berna,entréen relaciones con Pestalozzi, ¥ asociandose
4 las ideas del pedagogo suizo, varié de rumbo en los estudios
pedagodgicos que habia emprendido antes con ardor, continuan-
dolos después con mayor € mpeiio y fruto. Conoecido ya por Sus
importantes obras flosoficas (1),.fueron acogidas muy favora-
blemente su Pedagegia y su Nueoa Psicologia. En su obra inten-
ta reducir el estudio de la vida del espiritu & férmulas geomeé-
tricas, como su diseipulo Derbrich & formulas algebraicas, y ya
por esto, ya porque se resiente de artificiosa, ya por los errores
que contiene, aunque fué acogida con entusiasmo, no tardo en
pasar de moda, como pasé después la de Beneke, que sigue en
parte el mismo camino.

Para apoyar su doetrina, los discipulos de Herbart recurren
también 4 la autoridad de antiguos pedagogos. Con este fin ci-
tan parrafos de 108 escritos de Comenio, como el siguiente: <Los
estudios de toda la vida deben ordenarse como si constitnyeran
una sola ciencia, en la que todo se deriva de una escuela co-
mun.» Olvidan, sin embargo, que (lomenio en su programa de
segunda ensefianza establece el estudio sucesivo de las materias
que comprende, en esta forma: Primer ano, gramatica; 2.° fisi-
ca; 3.°, matematicas; 4.%, ética; 5.°, dialéctica; 6.°, retorica.

Mas acertado seria buscar el ejemplo ¢ modelo en las prime-
ras esctelas: en las de nifios, el Catecismo de Doctrina Cristiana
era el punto de concentracion de todos 108 pstudios; en las de
humanidades, el latin. Un libro alemén del siglo 1ltimo, fun-
dandose en que todos los ramos del saber constituyen una sola
ciencia, sostiene ya en aquel tiempo que todos deben estudiarse
4 1a vez como uno solo. Llamo la atencion en un principio, se
diseutié mucho, pero fué pronto relegado al olvido.

—————

(1) Vease en el Dicionario de Educacwn y Metodos de enseianza ¢l articulo
Herbart.
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De todos modos, Herbart es considerado como el padre de la
pedagogia cientifica. Sus mas distingnidos discipulos son Wair,
Strumpel, Stoy y Ziller, y estos dos iltimos en particular los

principales y mas decididos propagandistas de la ensefanza
cielica y concéntrica.
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