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~_Ejemplo de estoes que al recordar un discurso que hemos
oido, nos ocurre la fisonomia del que lo pronunci, las circuns-
tancias del local, las de las personas que se hallaban presentes
¥ lo mismo puede decirse de cualquier otro suceso que recorde-
mos. Esta clase de asociacién de ideas se llama fortuita y ca-
sual. La asociacion fundada en las relaciones que existen entre
las cosas se lla'ma légica y racional, y ésta es la mas impor-
tante, porque & ella se debe el caudal de nuestra ciencia, Com-
parando diversos objetos entre si, descubrimos sus semejanzas
ydeseme,]qn_zas, la analogia que existe entre ellos, y asi las
ideas adquiridas se fijan con orden y método en la memoria
se sistematizan los corocimientos, y se conservan con facilidad
para cuando se necesitan, mientras que la memoria fundada en
gs&c;ﬁglotneslcasuales. divaga entre diversas ideas presentadas
guns lenhg.xii cgg;;}},ﬂ?’ no puede proporcionarnos riquezas que
. Hay, pues, un género de memoria fundada en asociaciones
{ortutltads. mnstintiva, que obra en cierta manera independiente-
;:Ejen € de nuestra voluntad, porla combinacién accidental de
presiones puramente pasivas, cuyas impresiones nos recuer-
dan el tiempo, el lugar, la cantidad, la semejanza, el contraste
en fin, circunstancias accesorias que en nada conducen 4 nues-
tra ﬁnstr?ccléy. Esta es la memoria mecéanica.
= r:%re ;r:itnt;:} no(;;ud érgener]o.dg memoria, jnletud.lca, volunta-
- : en el analisis y clasificacidn ldgica de
as ideas, la cual conserva en depdsito los conocimientos adqui-
ridos, y los reproduce con facilidad y rapidez en tiempo opor-
tuno. Esta es la memoria racional. - I
relL(') rmsmf) que la memoria puede retener las ideas por las
aciones eaenele_lles que existen entre ellas, y por las relacio-
nes fortuitas de simultaneidad ¢ sucesion, de la propia manera
puede conservar las ideas y nociones de que tiene necesidad la
inteligencia y los signos convencionales de estas mismas ideas
yesto da lugar 4 la distincién comin & importaunte de memoria

de cosas y memoria de signos ¥ palabras. La de cosas conserva -

Y reproduce la esencia, el espiritu de las cosas ensefiadas; la de
s1gnos, la forma ¢ la letra de la leccion. La primera es la misma
ngteeglr.or}& racional, la segunda participa mucho de la memoria
men-ftmlca. Infiérese de aqui que la primera es la que priucipal-

ente conviene cultivar, y la segunda tan sélo como medio de
expresar lo que se haya aprendido; no siendo asi, se puede ha-
ber aprendido mucho sin saber nada ni poseer instruceion algn-
na, pues que las provisiones dela memoria no se sujetan al do-
minio de las otras facultades intelectuales.

Muqho deben ﬁ‘m_rse los maestros en esta distineion de la
memoria para no dejarse engafiar por la instruceidn aparente
de sus discipulos, quienes suelen repetir las lecciones sin com-
prenderlas_,}y para desarrollar estos dos géneros de memoria en
la ?mgorclon conveniente. Para el desarrollo de la memoria de
gt_:gg.s : e})gg& (Emdarsg que los ninos analicen, aprecien y meto-

D lasideas, explicandoles las lecciones con detenimiento,
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no consintiendo que las encomienden & la memoria antes de ha-
berlas comprendido, La memoria de signos se ejercita haciendo
retener series de fechas ¢ de hechos, trozos de prosa y verso,
después de haber comprendido su significado; de suerte que es-
tos ejercicios han de encaminarse & fijar invariablemente en-la
inteligencia las formulas exactas que expresan las ideas y pen-
samientos que deben conservaase.

De todo se infiere que la memoria se desarrolla haciendo in-
teresante el estudio para que las impresiones sean vivas y se
fije la atenci6n, repitiendo con diverso orden, y dandose cuen-
ta de lo que se aprende. La mnemotecnia ¢ los procedimientos
especiales para desarrollar la memoria, fundados en ridiculas
combinaciones de ideas sin relacién alguna entre si, no produ-
cen sino una excitaciéon ficticia momenténea de la memorfa
mecaniea. Por Jo comin exigen més estudio y trabajo estas
practicas del que se requiere para aprender de memoria los mis-
mos hechos que se trata de retener, y de todos modos no sirve
mAs que para sobrecargar esta facultad y falsearla inteligencia.
Lo importante, como se ha dicho, es comprender bien lo que
se desee grabar en la memoria, repetirlo en varias combina-
ciones distintas y hacer aplicaciones continuas de lo que se ha
aprendido.

ImagiNaciow.  Bsta facultad tiene estrechas relaciones con la
memoria, en cuanto que nos representa las ideas ¢ pensamien-
tos de que ya estd en posesién nuestra inteligencia, si bien las
representa mas vivamente, es decir, de una manera fan eficaz,
que nos parece tener ante nuestra vista los mismos objetos que
la han producido. Pero no se limita 4 esto solo, sino que su ca-
raeter distintivo y esencial consiste en conseguir lo que desea.
Combinando las impresiones de lo pasado, representa objetos
nuevos, que no existen mas que en nuestra inteligencia, revis-
tiéndolos de formas y colores puramente ideales. Crea seres fic-
ticios, imagenes que no han percibido Jos sentidos, y que resul-
tan de las ideas adquiridas combinadas bajo las formas mas

" variadas.

La influencia deesta facultad en la vida del hombre es muy
provechosa y muy temible, segiin la direccién que se le impri-
ma. La vana ambicién. y la ilusion temeraria y quimeérica, los
suefios exaltados de felicidad infundada que conducen al hom-
bre demasiado frecuentemente 4 la supersticién yal fanatismo,
al frenesi y la locura, son frutos amargos de una imaginaeion
extraviada. Por el contrario, cuando no se abusa de esta facul-
tad, cuando est4 bien dirigida, vivifica la inteligencia, ejercita
la sensibilidad, exalta los pensamientos, estimula ¢ encadena la
voluntad, y es origen de la industria y el foco de las esperanzas
del hombre. Es el alma de Ja industria, de las artes y de la poe-
sia; es itil 4 todos, porque el artesano como el poeta necesita
dar importancia al trabajo material en gue se ocupa, exageran-
do los resultados que produce, para continuar sus tareas con
placer y perseverancia.

Estas razones, cuando no fuese hastante la consideracitén de
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que el Supremo Criador de todas las cosas no ha dispensado al
hombre ningtn don imitil, aconsejan al maestro que, lejos de
comprimir esta facultad, debe procurar desarrollaria en los li-
mites oportunos. Varios medios pueden emplearse con este fin,
de los cuales indicamos los més importantes, manifestando
antes que ademas de los ejercicios generales, deben emplearse
medios especiales para dirigir esta facultad cuando se encuen-
tra aletargada ¢ adormecida, y lo mismo cuando tiene sobrada
energia 6 estd demasiado gxcitada. La humillacién, 1a miseria,
la adversidad, la monotonia de la vida ahogan el ejercicio de
todas las facultades de la inteligencia, y matan la imaginacién
precisamente en un estado en que el hombre tiene m4s necesi-
dad de animo y de esperanza. En los nifios que se hallan en se-
mejante posicidn, es necesario desarrollar con solicito esmero la
imaginacién, como principio de la vida intelectual y moral. Los
que por la educacion anterior, por su excesiva sensibilidad
por ofra causa cualquiera se dejan arrastrar facilmente de ilu-
siones puramente fantésticas, estin expuestos 4 funestos extra-
vios, y para prevenirlos necesitan también cuidados especiales
dirigidos 4 limitar el vuelo de su imaginacion, valiéndose de
la aecién moderada de la memoria y del juicio.

Desarrdllese la imaginacion de los nifios haciéndoles deseri-
bir los objetos que han visto 6 los que acaban de examinar eon
este fin, dirigiéndolos en la deseripcién por medio de pregun-
tas oporfunas hechas con orden y método. Las deseripciones-de
objetos curiosos, de animales desconocidos para el diseipulo,
hechas por el maestro, estableciendo comparaciones con obje-
tos analogos conoeidos ya, las imégenes de estos mismos
objetos y aun de los que el nifio conoce, preguntandole después
acerca de lo que se le ha explicado, son también excelentes me-
dios para la cultura de estas facultades, ademéas de servir para
propagar nociones curiosas y 1itiles. Sin salir de los ejercicios
ordinarios pueden obtenerse idénticos resultados con las expli-
caciones de Historia Sagrada, hechas de una manera pintores-
ca y atractiva, y con las lecciones de lectura, escogiendo trozos
én prosa y principalmente en verso, que, sin ser demasiado
maravillosos, contengan relaciones agradables y sorpren-
dentes. i

Al mismo tiempo que se despierta por estos medios la ima-
ginacién como facultad de reproducir las imagenes, se prepara
al ejercicio de su poder de combinar é inventar, cuya propie-
dad se desarrolla por ejercicios particulares. Entre estos tienen
aplicacién especial en las escuelas elementales los problemas
sencillos de varias clases y relativos & distintas materias que
pueden proponerse 4 los nifios, las letras de adorno y el dibujo
lineal que no se limita 4 una imitacién servil, sino que obliga
al nifio & representar figuras nuevas, combinando las que ‘8ir-
ven de modelo. En las escuelas de instruccion primaria supe-
rior puede afnadirse & estos ejercicios los de composiciones es-
critas y las narraciones ¢ descripciones orales sobre asuntos
determinados de antemano por el profesor. Como facultad poé-
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tica 0 creadora no corresponde su cultura 4 la educacién pri-
maria, ni aunque correspondiese podrian indicarse ejercicios
especiales para su desarrollo, puesque depende exclusivamente
de la sensibilidad y de la imaginacién propiamente dicha de
cada uno.

Explicado el modo més conveniente de dirigir esta facultad
en gu desarrollo y en su aceién, resta sdlo decir dos palabras
acerca del modo de contenerla cuando se manifiesta en los nifios
una exaltacion peligrosa. En ningiin caso debe destruirse, pero
en muchos deben moderarse sus aspiraciones. La memoria y
el juicio sirven poderosamente para reducirla 4 los limites eon-
venientes: la memoria, cuando conserva con fidelidad las ideas
adquiridas, le suministra datos exactos y corrige los errores ¢
las exageraciones que pudiera haber en'los elementos que sir-
ven & la imaginacion para las combinaciones que concibe; el
juicio, sujetandolos & la prueba de la préactica y comparandolos
con las realidades de la vida, descubre lo absurdo y lo inverosi-
mil de las descripeiones puramente fantisticas y de las ilusio-
nes desprovistas de fundamento, y habitiia gradnalmente 4 fun-
dar las combinaciones hechas por la imaginacién en principios
6 hechos verdaderos. Si se acostumbra al nifio 4 comparar lus
exageraciones de su imaginacién con las realidades de la vida;
8i se destierra de las escuelas la lectura de cuentos maravillosos
¥ absurdos que inspiran temores 6 esperanzas quiméricas; si 4
lag lecturas animadas, que pueden exaltar la imaginacion del
nino desmesuradamente, se agregan reflexiones gravesy expli-
caciones detalladas, no hay que temer nunca el desarreglo de
esta facultad, y puede desarrollarse con gran provecho como
vivificadora de la inteligencia y de la voluntad.

Juicio. Hemos dicho antes que el objeto principal de la cul-
tura de las facultades intelectuales de que se ha tratado erapro-
porcionaral juicio los materiales que han de servir para sus ope-
raciones, porque en resumen, la facultad de juzgar esla facultad
por excelencia del entendimiento humano. Por el juicio se con-
vierten en conocimientos nuestras percepciones; por el juicio
venimos en conocimiento de la verdad; por el juicio y racioci-
nio, ¢ sea la razon, se distingue el hombre de los animales, y
extiende sobre ellos y sobre toda la naturaleza su imperio y su-
periorided. Excusado es entrar en otras reflexiones para demos-
trar el esmero con que los maestros deben atender & su desarro-
llo y direccion.

Hasta cierto punto, el juicio se desenvuelve por si mismo,
sin advertirlo el nifio, sin que lo adviertan la madre y el padre
que le rodean, sin que lo hayan imaginado siquiera muchos
maestros, para quienes son desconocidas las leyes de la inteli-
gencia. En la vida doméstica recibe el nifio impresiones, tiene
necesidad de pensar, y piensa; en la escuela contintia el mismo
trabajo, edifica sobre los cimientos sentados antes, y ensancha
gradualmente sus ejercicios. En las escuelas bien organizadas
la instruccion por si sola forma, ejercita y perfeceiona esta facul-
tad. Desarrollandose por sf misma natural mente, el maestro debe
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cuidar de dirigirla desde los primeros pasos para que el nifio
juzgue con rectitud y acierto, & lo que se reduce su principal
obligacion en esta parte; afiadiende, siempre gue sea posible,
cuidados especiales, ejercicios directos ¢ inmediatos con el fin
de desarrollar tan preciosa facultad. ‘

Débil y limitado en un principio ¢l juicio de los nifios, nece-
gita constantemente el auxilio del profesor para descubrir la
verdad. Dejandole obrar por si, debe ayudarle siempre para fa-
cilitar el trabajo y bhacer mas agradable el término de sus ta-
reas. Explicaciones claras, seneillas y graduadas, son los medios
que han de poneren juego, pasando de los juicios en que empie-
za & ensayarse el nino, & los juicios que versan sobre ideas co-
munes. Bl nino juzga principalmente acerca de las cosas sensi-
bles, y empieza dejercitar estafacultad acerca de cosas abstractas.
Esta es la marcha que debe seguir también el profesor, y para
ello conviene distinguir bien dos clases de juicios: el uno versa
sobre los-objetos que hacen impresion en nuestros sentidos, al
cual se llama juicio de hechos ¢ de cosas; el otro sobre nuestras
propias ideas, es decir, sobre las relaciones de las cosas, el cual
se denomina juicio abstracto ¢ ie las relaciones. El primero es
el mas facil 4 los ninos, y de consiguiente por el que debe em-
pezar su desarrollo, si bien' no pueden separarse completamen-
te estas dos clases de junicios.

La cultura del juicio lleva consigo la de todas las facultades
de la inteligencia, pues que le preparan los elementos que es-
coge y combina, 4 lo que esta reducido todo su trabajo. Por eso
los ejercicios del juicio son realmente ejercicios de la inteligen-
cia, por los cuales se desarrolla la atencién, la memoria y la
imaginacidn, lo mismo que el juieio.

El nifio examina 1os objetos que le rodean, estudia sis pro-
piedades, y encuentra placer en este trabajo humilde y limitado
de su espiritu. Este es el primer ejercicio del juicio que empieza
por si mismo, y gue el maestro no tiene mas que ordenar y di-
rigir para que seaun clarag y distintas las ideas formadas de las
gosay sensibles. Comiénzase este ejercicio llamando la atencidn
del nino sobre los objetos que estan 4 su vista en un espacio
determinado; los nombra primero como se le antoja, y luego
siguiendo el orden que se le indica. Cuando sabe decir los
nombres de los objetos que tiene a la vista, se'le hace nombrar
los que recuerde, con tal que tenga de ellos una idea clara y
determinada. Asi, se le puede preguntar por todes los muebles
de una casa, los utensilios empleados en un oficio ¢ profesion,
lo que sirve para alimentarse, vestirse, entretenerse; los ani-
males y las plantas que puede conocer, diciéndole, por ejemplo:
«Nombra animales de dos pies, de cnatro pies, etc'» Las estam-
pas ¢ imagenes representativas de los objetos que no estana la
vista pueden servir provechosamente en todos estos ejercicios.

Conoeidos ya clara y distintamente varios objetos y los nom-
bres con que se designan, se pasa 4 hacerle hotar las cualidades y
propiedades, como la forma, el color, la materia y hacerle enu-
merar lag partes de que constan, indicando la situacién de las co-
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sas v los sentidos por donde venimos en conoeimiento de ellas.
Se le dice, por ejemplo: «;Qué ves en las paredesde la escuela?—
Ventanas, carteles, mapas, etc.—zQué color tienen, qué forma,
qué magnitud?--3;Qué cualidades de éstas pueden descubrirse
sin hacer uso de la vista?» Iguales preguntas se le dirigen acer-
ca de, los objetos que no estan presentes, y de este modo, al mis-
mo tiempo que se desenvuelve la atencidn y la memoria, se ad-
guiere el habito de no juzgar 4 la ligera, sino después de un
examen detenido,

Estos dos ejercicios se completan y se hacen més interesan-
tes hablando del origen, del uso y de la utilidad de los mismos
objetos. Anuyue conocen los nifios muchas cosas que tienen que
practicar en la vida, ignoran otras muchas que pueden: expli-
carseles, haciéndoles adquirir conoeimientos de que carecen
hasta hombres instraidos. Por esto se nombra una serie de ani-
males, instrumentos, ete., y se dice: «;Cudles de estos animales
viven en el agua, en el aire, en la tierra? ;Para qué sirve tal 6
curl objeto? zde qué sustancia es? jecomo se hace?, eto.» El mis-
mo libro que el nino tiene en la mano da lugar 4 diversas pre-
guntas, que conducen & hablar de la imprenta, del papel, del
modo de fabricarlo, de las sustancias de que se fabrica, de la
agricultura, del cuero, del ecuadernador, de los 1itiles que éste
emplea, efe,

Como ejercicios que tienden mas inmediatamente 4 desarro-
llar la facultad de juzgar, se nombran y hacen nombrar objetos
que tengan cualidades iguales, otros que las tengan distintas,
haciendo notar las comunes 4 todos y las propias y caracteris-
ticas de cada uno. Entre una paloma y un perro, por ejemplo,
descubre facilmente el nifio que hay de eomun la vida, pero que
se distingnen entre si en los pies, las alas, el sonido de la voz, ete.
~ Todos estos ejercicios y otros muchos analogos pueden prac-
ticarse cou los niflos sin que las operaciones de su inteligencia
versen as que sobre lasideas que son producto inmediats de
las impresiones recibidas por los sentidos. Toda la habilidad del
Inaestro consiste en sostener la ateneion y hacer agradable el
eéstudio por los medios explicados, y cuidar con esmero de que
10 sedejen enganar por el testimonio de estos mistos sentidos,
efecto de la poca experiencia y de no estar habituados & com-
probar la exactitud de las impresiones. Para esto ltimo es pre-
Cl30 ensenar al nino & comprobar y rectificar las impresiones
que recibe, apelando al mismo medio de la observacion.

Tomamos siempre noticias de las impresiones, tales como
afectan nuestros sentidos, y en esto no puede haber error, 4 no
ser por enfermedad de los Organos ¢ por falta ecompleta de aten-
eion; mas no producen las mismas impresiones los objetos colo-
cados en distintas situaciones y circunstancias. Un bastén su-
mergido en parte en el agua nos parece quebrado, cuando no lo
es; un objeto visto de lejos, nos parece de un color y es de otro,
de una forma y la tiene diversa de la que presenfa 4 nuestra
retina: oimos un ruido que atribuimos al viento, 4 la tempestad,
cuando proviene de un coche que pasa porla calle 6 de los tam-
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bores que se oyen 4 lo lejos. En todos estos casos tomamos noti-
cia de las impresiones, tales como realmente llegan & los 6rga-
nos de nuestros seutidos, y sin embargo juzgamos mal, porque
no distinguimos las impresiones verdaderas de las falsas, y nos
dejamos ilusionar; de consiguiente, para juzgar no basta ver ni
oir, sino que es menester estar seguro de haber visto y,oido
bien.

La experiencia, cuando llegamos 4 cierta edad, nos sirve de
preservativo contra las ilusiones de los sentidos, y nojuzgamos
por la primera impresién. Asi, oimos un ruido que nos parece
producido por un coche, y estamos atentos observando si con-
tintia, antes de juzgar si realmente lo es ¢ proviene de otra
causa diversa. El nino, desprovisto de ideas, sin practica de

comparar las diversas impresiones de las cosas, no procede asi,

y juzga desde luego de lo que desconoce por lo que ya le es co-
nocido. Experimenta una impresién muy vivay desconocida para
él, y desde luego la compara 4 la més viva que ha experimen-
tado y la atribuye al mismo objeto. Asi se explica que un nino
que nunca haya tomado helados, la primera vez que los toma
sin saberlo que es, exclama: «{Cémo quema!» La impresion mas
viva que ha recibido es la del calor, y cree estarla recibiendo en-
tonees. La falta de experiencia nos ha hecho 4 todos en la infan-
cia atribuir 4 la luna el movimiento de las nubes que la velan,
y asi pudiera decirse de otras muchas ilusiones de los sentidos.
Las impresiones son verdaderas en la mayoria de los casos; lo
falso son nuestros juicios. Cuando dice el nino que ve toreido el
baston que sumerge en el agua, dice verdad, porque asi se pin-
ta en su retina; pero si afiade que es torcido ¢ estd roto, se en-
gafia, y expresa un juicio falso.

Conviene por tanto prevenir & los nifios contra tales errores,
en que pueden incurrir 4 cada momento, habituandolos 4 com-
. probarlas impresiones de un sentido por el mismo ¢ por los otros.
Cuando se figuran que el baston sumergido en parte en elagua
esta roto, lo mas facil para desenganarlos es sacarlo fuera; pero
esto no contribuye 4 formar el juicio por medio de la observa-
cién. Si en lugar de esto se hace notar al nifio que mirando el
bastén por diStintos lados cambia de posicidn la curva, 6 que se
tuerce en distinto sentido; que mirando 4 plomo desde el extre-
mo del mismo bastén nos parece recto, y al mismo tiempo més
grueso por el extremo opuesto; que levantandose gradualmente
en el agua se va enderezando de lu misma manera, se habitua
4 observar antes de formar un juicio, y & rectificar por si mismo
los errores de un sentido. Si el nifio, & pesar de todo, por falta de
capacidad ¢ de atencién, no comprendiese el resultado de estas
experiencias, se le hace comprobar entonces por medio del tacto.
Conservando el bastén sumergido en parte en el agua, pasa el
nifosu mano de un extremo al otro, y no encontrandose 4ngulo
ni curvatura alguna en el bastén, queda convencido del error
dela vista, y reconoce la necesidad de la observacidn antes de
dar asenso 4 las impresiones de los sentidos. ,

Practicanse ejercicios de esta clase ‘con notables ventajas
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para la educacion en las escuelas alemanas, donde se conocen
con el nombre de ejercicios de la inleligencin, y en las escuelas
de parvnlos de todos los paises. En estas ultimas, destinadas &
la educacién mas bien que 4 la ensefanza, constituyen el ejer-
eicio prineipal en que se ocupan todos los ninos simultinea-
mente, dando el profesor & las leeciones formas muy variadas
para sostener la atencién naciente de los discipulos. No es tan
faeil practicar ejercicios especiales con tal objeto en las escue-
las elementales, por falta de tiempo, pues que la. instruceion
gue se da en ellas es bastante extensa en proporeion a los anos
que las frecuentan los nitios, y es preciso que ocupe la mayor
parte de las horas de clase. Sin embargo, ya que en la distri-

“buecién del tiempo y el trabajo no se destine un lugar para

estos ejercicios, se ofrece ocasion oportuna para practicarlos en
cualquiera de las ensenanzas, y no debe desperdiciar el maes-
tro ninguno de los incidentes de las lecciodes para hacer apli-
cacion de ellgs. Las primeras nociones de aritmética, gramati-
ca, escritura, lectura, dan motivo 4 que el maestro habitie los
diseipulos 4 la observacion, y & ejercer la facultad de juzgar,
ya con el mismo estudio, ya interrumpiéndole en ocasion opor-
tuna para preguntar 4 los nifios sobre los objetos & que se refie-
ren las lecciones.

Si bien los primeros estudios y ejercicios intelectuales del
nifio versan sobre los objetos que impresionan los sentidos, no
por eso deja ya de empezar, aunque en muy estrecho circulo,
a juzgar de ideas abstractas. Los mas sencillos elementos del
caleulo y de la gramaética requieren la intervencion del juicio
abstracto. El tablero contador, los procedimientos casi entera-
mente mecanicos empleados en la ensefianza de la gramatica
¥ ofras materias, no tienen mas objeto que el de dar forma y
color a las ideas abstractas, que no estan al alcance de los dis-
cipulos. Asi que, 4 medida que el nifio adelanta, precisamente
4 medida que se desarrolla la inteligencia, disminuyen los me-
dios materiales empleados como auxiliares en la ensefanza. Si
no bastase la razdn, la experiencia demuestra también que las
escuelas dirigidas por este orden son las que presentan mas bri-
llantes resnltados; en los primeros ejercicios se materializan,
si puede decirse asi, las ideas; luego se destierran progresiva-
mente los procedimientos meecanicos para que el diseipulo no se
habitie 4 ellos, haciéndole poner en juego todas las facultades
desu inteligencia & proporcién que adquieran el poder suficien-
te para ejercitarse.

Infiérese de aqui que cuando el nifio adquiere facilidad
para juzgar de las cosas, y se acostumbra a comprobar estos
Juicios, no hay que dar mas que un paso para que pueda ocu-
parse su inteligencia en otro orden de ideas. Couviene, si, que
en este transito se proceda con mucha prudencia y parsimonia,
graduando bien los ejercicios, y adelantando con mucha lenti-
tud. Los mismos ejercicios de que se ha hablado anteriormente
tienen aplicacion despnés, sin mas diferencia, sino que han de
versar sobre las ideas y las relaciones, Sin variar el orden ni la
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graduacién enunciada pueden variarse los elementos sobre
que recaen los actos de la inteligencia, y paytlendo de los asun-
t0s m4s comunes se pasa insensiblemente 4 los méas difieiles;
cuidando siempre de que, al desarrollar el juicio, se den & los
nifios conocimientos 1tiles y de provechosa aplicacién. Des-
pués de los ejercicios de comparacidn, por ejemplo, entre los
objetos sensibles, se pasa con facilidad a comparar objetos mo-
rales, guardando bien las dificultades. Puede preguntarse por
la diferencia enfre un hombre negligente y otro cuidadeso; qué
hay de comun entre el econémico y el avaro; en qué se distin-
gue el error y la mentira, etc. Investigando las relaciones que
existen en las cosas, se puede hacerles comprender lo que es
causa y efecto, lo que son los medios y el fin, y luego hacer
comprender algunas ideas generales, como necesario, acciden-
tal, falso, verdadero, verosimil, etc. Comprendidas bien estas
ideas, v adquiridas por la percepeién sensible, se les habitia
4 calificarlas segiin el orden de relacién que existe entre ellas.
Por dltimo, se les hace analizar frases, resolver problemas cada
vez mas diffciles, llamando siempre la atencidn sobre el signi-
ficado de las palabras. De esta manera, el juicio de las cosas
y el juicio abstracto marchan en armonia, dando & este ultimo
mayor ensanche & medida que el primero se va desen volviendo.

En estos ejercicios es de mucha importancia que la activi-
dad intelectual del discipulo esté constantemente en aceida,
Cuando no descubre desde luego una cosa, no encuentra la
solucién de un problema, ¢ no contesta 4 las preguntes que se
le dirigen, enterado el profesor de que ha comprendido el sen-
tido y los términos de la cuestién, le da tiempo para resolverla,
le auxilia por medio de preguntas indirectas, sin explicar lo
gue no comprende hasta que ninguno de los nifios de la seccién
acierte 4 contestar. Asi, el placer que resulta de descubrir lo
que busca le hace agradable el estudio, y conociendo el poder
de sus propios recursos, aumentara la actividad y resolucién
de su espiritu.

Oomo ya se ha dicho antes, la instruccién forma natural-
mente ¢l juicio; no obstante, en la mayor parte de las escuelas
no sucede asi, por la razén sencilla de que se cuidan poco los
maestros de que comprendan los ninos lo que se trata de ense-
farles, y se dan por satisfechos de que lo aprendan de memo-
ria, porque esto es menos trabajoso para el profesor. Desde
Niémeyer, que hizo esta observacion, todos los gue han tratado
de pedagogia convienen en que este descuido es la causa prin-
cipal del poco fruto que se saca de la ensefianza de las escuelas,
tanto por lo que toca & la adquisicién de conocimientos, como
4 la cultura intelectual. A este proposito dice De-Gerando: «Los
consejos propios para formar el juicio estdn comprendidos
en esta regla: higase que conciba claramente el nino lo que
juzgan

Después contintia: «Cuidese ante todo de que el nifio no em-
plee las palabras sinoen su propio sentido. El abuso de las pa-
labras es el mayor escollo de la nifiez, y es mas facil y necesario
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prevenirle que reprimirlo. El verdadero medio de evitarlo con-
siste en cuidar que desde un principio no se admitan ni empleen
las'palabras sino en una significacion clara y exacta. Apren-
diendo mal nuestra lengua materna, empezamos 4 falsear nues-
tros juicios sin advertirlo,

»Parece que lus nifos conocen la lengua materna cuando
llegan 4 la escuela, y no obstante la han aprendido al acaso. Se
han apresurado 4 recibir las palabras que han oido, y muchas
no representan para ellos ninguna idea, y son muy pocas las
que les representan su valor verdadero; de consiguiente, es
menester principiar de nueve este aprendizaje de la lengua ‘ma-
terna. Bajo la direccién del maestro deben aprender & dar 4 las
cosas sus verdaderos nombres, sin que sea necesario para esto
revisar en un diceionario todos los términos de la lengna. Cada
momento se ofrecerd ocasién oportuna de apreciar si distingne
bien el nifo el significado de las palabras de que hace uso, ¥
para conducirle 4 que lo complete 6 lo rectifique en caso necesa-
rio. Cuando hable sin saber lo que dice, no se le debe dejar pa-
sar sin que por medio de preguntas se le haga conocer sua error
Sise persuade que hablaba de una cosa superior 4 sus fuerzas,
aprendera 4 abstenerse; si, por el contrario, estd en disposicidr.;
de comprenderla, se le dirige 4 que la conciba. De todos modos
vale mas que él corrija las equivocaciones por su reflexién pro:
Pia que por las correcciones del maestro.»

La practica de ensefiar & los ninos las cosas sin que las com-
prendan, ya por ser superiores 4 su inteligencia, ya por falta de
lag explicaciones necesarias, es la causa principal de los Juicios
fal_so_s.'En‘r.re las demds causas que pueden concurrir 4 falsear
€l juicio, se cuentan la precipitacién y las pasiones. Poco dis-
Puestos los ninos 4 fijar su atencién sino por breves instantes
8¢ contentan con examinar las cosas bajo un solo aspecto si:i
pasar de la superficie, y asi creen tener un conocimiento com-
pl?to de los objetos, cuando apenas distinguen las cualidades
mas aparentes y sensibles. Su vanidad suele también influir en
esto mismo, porque complace y halaga la prontitud en juzear
¥ se hace por lo comun sin bastantes conocimientos para ello
por falta de una atencion sostenida. Las pasiones en la nifez
como en todas las edades de la vida, ofuscan el entendimienté
¥ envuelven con falsos colores los objetos sobre que versan
nuestros juicios. Asi es que no los vemos sino de la manera que
10s interesan 6 halagan. Entodo esto debe, pues, el maestro te-
ner un cuidado, que nunea podra ser excesivo, para que la in=
teligencia ejerza con provecho y acierto todas sus operaciones

El mismo orden seguido en el desarrollo del juicio conviene
Seguir en el ejercicio del racioeinio, que, como se ha dicho, no
€8 mAas que una serie de juicios sujetos 4 ciertas leyes. Deste-
Erando la rutina en la ensenanza, explicando al nino la razén
e-e las cosas, y emg@ndole en tiempo oportuno que él mismo la
éncuentre, se habitiia gradualmente & inducir'd deduocir unos

. Juicios de otros. Sin acudir 4 las reglas de la logica, ann igno-

rando que existen estas reglas, el maestro habitta al diseipulo
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a raciocinar dentro de un circulo muy estrecho, que no le es
permitido traspasar, porque la inteligencia no tiene otro des-
arrollo necesario, haciéndole ver al mismo tiempo la debilidad
de la razdn.

Asi se familiariza el discipulo con los objetos del mundo ex-
terior y material que le rodean, y 4 proporeién que adquiere ro-
bastez y fuerza la inteligencia con la contemplacitn de estos
objetos, experimenta la necesidad de replegarse sobre si mismo,
y se habitia & examinar su interior, todas las emociones del
alma y todos los movimientos del corazén. Acostumbrado & fijar
la atencién en si mismo, aprende 4 conocerse y &4 dominarse,
circunstancias indispensables para su perfeccion y requisitos
necesarios del mejoramiento moral,

§ I11.

Graduacion de la ensefianza segun el desarrollo natural
de la inteligencia.

Infiérese de cuanto se ha expuesto anteriormente el orden
que conviene seguir en la ensenanza y en la educacién intelec-
tual de la ninez, y parecera hasta cierto punto iniutil entrar en
reflexiones especiales, que no comprenden otros tratados de pe-
dagogia. Mas las pricticas errdneas, sostenidas con terquedad
por algunos maestros, nos inducen &4 considerar de grande im-
portancia este asunto y 4 dedicar algunos renglones & diluci-
darlo.

Cada una de las facultades de la inteligencia domina prinei-
palmente en una época determinada de la vida: la memoria es
la facultad dominante de la infancia; la imaginacidn, de la
adolescencia, y el juicio y el raciocinio, de la edad viril. Esto
es un hecho que no puede ponerse en duda, asi como tampoco
que el orden de generacion de las facultades mentales sea snce-
g8ivo. Pero jse deduce legitimamente de esta verdad que en la
ninez s6lo debe cultivarse la memoria como se practica por
rutina en tantas escuelas, y como defienden tantos maestros
ratinarios, cerrando los ojos 4 la luz de la razén y la experien-
cia? Pues qué, jno ejercen los nifios, aunque en limitada esfera,
la faculad de juzgar, que es la 1ltima en desarrollarse? ;Seria
conveniente abandonar el ejercicio de las otras facultades men-
tales hasta la época en que pueden adquirir mayor fuerza y
energia? ;Por qué no ha de seguirse en la educacion intelectual
una marcha analoga & la seguida en la educacién fisica? Asf
como se ejercitan las fuerzas corporales del nifio mucho antes
de que puedan alcanzar su completo desarrollo, debe excitarse
y dirigirse las facultades mentales desde el momentoen que
empiezan & manifestarse, para que en la epoca oportuna pue-
dan adquirirel vigory robustez necesarias, tanto parael estudio
como para los asuntos comunes de la vida. Hacer otra cosa, li-
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mitando las primeras lecciones de la escuela 4 Ia lectura sola-
mente, como se prevenfa en el reglamento de 1825 es un
absurdo, que no se concibe que pudiera ocultarse al e;utor de
aquel documente ni 4 los defensores de semejante practica. Asi
no se logra més que embrutecer & los nifios ocupz’mdolos'tres
horas segnidas en ejercicios monétonos de un estudio exclusi-
¥0, cnando entre todas las ensefanzas del programa de ins-
truccion primaria no hay una sola euyos rudimentos no puedan
comprender y retener los de mas corta edad. Todo consiste en
Proporcionar las lecciones al grado de desarrollo y de Eu9r7a
propia de la edad y de la aptitud de los discipulos. Y no se d'ig:a
queé €s esto una teoria impracticable, porque las escuelas de
pérvulos acreditan la verdad de semejante doctrina. Allf se
ocupan los nifos en el calculo, en la geometria, en la.geoora-
fia, en la historia natural, y adquieren otros conocimientos
comunes o usuales que ignoran muchos hombres. Siendo esto
asl, como lo es, jpuede haber razén alguna legitima para no
practicar lo mismo en las escuelas elementales ensefiando
gluf?lr:dd(;[genos }?ls materias que abraza el program:—i oficial, con
esarrollar natura ' { 3
R A ly armdnicamente todas las faculta-
Pondérase generalmente la dificultad de que los nifios se
Ocupen en la eseritura antes de saber leer, la imposibilidad de
dedicarlos al estudio de la aritmética y la gramatica; y no se
eomprende que la Jectura es més dificil que la escritura, ¥y que
el sentimiento de las formas y de los nimeros se desarrolla
antes que todos los deméas. Observando lo que pasa en las escue-
1as de parvulos, que citamos como ejemplo vivo y palpable
gacontraremos la prueba més convincente. ;Qué es lo que mas
facilmente aprenden los nifios en estas escuelas, y por tanto 16
fimero que se les ensefia? Antes de aprender 4 leer éno saben
0; puntos cardinales, las provineias de Espana, los caracteres
m?s‘ sPhresallentes de los seres de los tres reinos de la naturale-
28} #No cuentan y hacen operaciones sencillas de aritmética?
&No conjugan los verbos? #No dibujan antes de escribir? Estos
Son hechos que no dejan la menor duda y que convencen
hasta Ja evidencia al que teniendo ojos y oidos quiera ver y oir
POr més que la ignorancia 6 la preocupacién, engendrada por la
rutina, obscurecen la verdad que nos demuestra el raciocinio
Pp.r €50, aun suponiendo que fuese conveniente ocupar 4 los
1INos de més corta edad en un solo estudio. seria desacertado
seria absurdo empezar por el de la lectura, segiin se practica en
escuelas que quieren tener la supremacia sobre las demés. La
:inumeracmn que la ley y los reglamentos hacen de las mate-
43 que abraza la instruccién primaria elemental estd basa-
ga en el orden de importancia de estas materias, no en el or-
dm} de pnqr{dgard que ha de seguirse en la ensefianza, ni en el
de 4 adquisicién natural y l6gica de las ideas. A no ser asi
€ 8éguro que no ocuparia la lectura e) segundo lugar, porque
para leer se requi i i R
quiere una multitud de operaciones de nuestra
Mmente, El conocimiento de las letras, ademés de la memoria,
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exige grande atencién; el de las silabas supone la idea del valor

de cada letra de por si y del sonido que resulta de unirla con

otra 1 otras; y para la lectura de las palabras es indispensable
saber el sonido de las letras, ya aisladas, ya reunidas entre si; y

la combinacién de las silabas. Para leer una sola palabra es pre-

ciso referir la figura de cada letra al sonido que representa, sa-

ber las combinaciones delas vocales y consonantes de que cons-

ta, y componiéndose de varias silabas cada palabra, se necesita

un crecido niimero de juicios para leerla con exactitud, aun

prescindiendo de la idea que representa, es decir, concretando-

n0s 4 la lectura mecénica.

8i fuese conveniente ocupar 4 los nifios en una sola ense-
fianza, debiera empezarse por las mas faciles, cuales son el di-
bujo lineal y la escritura. Para estos ejercicios unicamente se
requiere la facultad de imitar, que puede cousiderarse hasta
cierto punto como instintiva, y la accién de los érganoes de los.
sentidos; porque los nifios, una vez que vean las figuras, las re-
producen desde el momento que los ¢rganos adquieren fuerza y
flexibilidad, cualidades que se manifiestan suficientemente des.
de 1a edad de seis afios. La doctrina cristiana, 10s rodimentos
de geografia y de historia, el conocimiento de las lineas y de
las figuras geométricas, las mas sencillas nociones de historia
natural, debieran seguir después como estudios em que tiene
aplicacion especial Ja memoria; -y por ltimo, todas las ense-
flanzas en que interviene principalmente el juicio, como la per-
feceidn en la lectura, la gramética y aritmética razonada, ete.
Este seria el orden 16gico del estudio si hubiese de atenerse en
un todo al mayor 6 menor dominio de cada una de las faculta-
des de la inteligencia en las diversas ensenanzas. Pero si es
cierto que en cada una de ellas domina prihcipalmente deter-
minada facultad de la inteligencia, ;puede concebirse el ejerci-
cio de ninguna de éstas independientemente de las otras? jEs
posible formarse idea ni aun de las cualidades més aparentes
de los objetos, como la forma, el color, ete., sin que interven-
gan la atencion, la memoria, la facultad suprema de juzgary
en la mayoria de casos la imaginacién? Todas estas facultades,
en mayor 6 menor grado, se manifiestan pronto en los ninos, y
todas ellas deben cultivarse en la proporeién conveniente; &
cuyo fin, desde el primer dia que se presenta un nifo en la es-
cnela, estd obligado el maestro & ocuparle en todas las ense-
fianzas comprendidas en el programa de estudios. La aritméti-
ca y la gramética, que son las que més se resisten al nino si se
trata de hacer de ellas un estudio riguroso, son faciles y se su-
jetan 4 su comprension por los métodos sencillos que dan forma
y color, si puede decirse asi, 4 las abstracciones, Tal es el me-
dio de poner en juego proporcionalmente & su desarrollo y si-
multaneamente las facultades de la inteligencia, de hacer va-
riado y por tanto agradable el estudio, y de preparar & los dis-
cipulos para aprovechar después, cuando se dedican & ¢l con
mas formalidad y rigorismo.
La variedad de estudios, consiguiente al progresivo des-
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arrollo intelectual del nifio, no consiste en la variedad de las ma-
terias deensenanza, sino en la variedad de ejercicios. &l cireulo
de la ensefianza debe agrandarse sin cesar por zonas concéntri-
cas; pero no introduciendo nuevos ramos de instruccidn, sino
ensanchando los que desde un prin cipio se comprenden en el
eentro, del cual parten como radios, y van extendiendo gradual-
mente sus limites, de la misma manera que se separan los radios
a medida que se prolongan. Lejos de ser un inconveniente ocu-
par 4 los nifios en varios estudios 4 la vez, es una ventaja gran-
disima, porque ofrece el medio de introducir la variedad, tanto
mas necesaria, cuanto menos desenvuelta se halle la inteli-
gencia.

. Deben ser cortas las lecciones de los nifios, porque su aten-
cion es rebelde y fugaz en los primeros afios, y el entendimien-
10 poco activo ; y al mismo tiempo deben repetirse con frecuen-
eia, porque siendo en tan crecido numero las impresiones nue-
vas de los objetos que los rodean, se borran mutuamente, Con-
vieneseguiren las leceionesla misma regla que en los alimentos:
al principio se usan éstos en corta cantidad, y se toman 4 me-
nudo para que se verifique pronto y bien la digestion, y 4 me-
dida que adquiere mayores fuerzas el estémago, se aumenta la
dosis y se reducen & menor nimero las comidas; del mismo
modo, cuando son cortas las lecciones, las compreaden bien los
ninos, y vuelven 4 estudiarlas con gusto, y & proporcion que se
desarrolla su inteligencia, estan mas dispuestos 4 ocuparse in-
dividualmente y por mas largo tiempo en meditarlas, yde con-
sigulente necesitan menos lecciones, pero mas l6gicas y pro-
fundas. o

Para seguir este método en la ensefianza conviene distribuir
los nifios en tres grandes divisiones, las mismas de que habla
el reglamento tratando de las escuelas simultineas, con la tini-
ca diferencia de que no debe tomarse por punto de partida sélo
la edgc}, gino también el desarrollo de la inteligencia y la ins-
_fruccitn. La primera debe comprender las secciones inferiores,
la segunda las intermedias, y la tercera las superiores. Cada
una de estas divisiones constituye un grado distinto y requiere
una clase de ejercicios, por mésque la ensefianza de todas ellas
verse sobre los mismos objetos de estudio. Asi, sin dejar de ejer-
eitar todas las facultades dela inteligencia, se puede dar 4 cada
una el grado de desarrollo conveniente, segiin la edad y la ap-
titud intelectual del discipulo.

Las cireunstancias y disposiciones particulares de los nifios
eorrespondientes & cada una de las divisiones, determinan el
régimen y direccién mas conveniente ¥ provechoso. El movi-
miento, la curiosidad, cierta independencia 4 que estaban habi-
tuados en medio de su familia, la distraccién, Ja debilidad de
entendimiento, son las cualidades caracteristicas de los disci-
pulos de la primera divisién. Conviene , por tanto, prevenir los
movimientos esponténeos de estos nifios, y acomodar la ense-
nanza & su aptitud, haciendo que las lecciones sean cortas y
frecuentes, y los ejercicios variados y agradables. El maestro
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se limita &4 excitar la accién de la infeligencia y prepararsu
desarrollo, evitando la explicacién de reglas abstractas y el en-
comendarles estudios individuales. El nifio no tiene aptitud su-
ficiente para trabajar por sf mismo, y necesita econstantemente
la palabra animada del maestro; el cual, por medio de explica-
ciones sensibles y minuciosas excita la curiosidad, despierta la
atencién, y estimula y anima, facilitando el trabajo. La ins-
truceion de este primer grado se reduce & rectificar las ideas
adquiridas en la educacion doméstica, y procurar la adquisicion
de otras acerca de los mas sencillos elementos de lo que debe
estudiar mas tarde; 4 excitar y dirigir las fuerzas nacientes,
como la atencion y el deseo y capacidad de aprender.

Preparados de esta manera en la primera divisién, pasan a
la segunda cuando empieza 4 calmarse la agitacién de los sen-
tidos, cuando es menos apremiante la propension al movimien-
to y a la variedad, y cuando tiende 4 fijarse el espiritu en los
objetos de estudio. Entonces deben prolongarse las lecciones y
repetirse menos, dandoles una forma mas seria y rigurosa,
abandonando gradualmente los procedimientos mecanicos y
haciendo un uso prudente de explicaciones abstractas. El nifio
puede dedicarse & trabajos individuales sucesivamente mas lar-
gos para ejercitar y medir sus fuerzas, y se halla en aptitud de
recibir una verdadera instruceidn. Eu tal estado, debe imponer-
ge en los principales deberes de la moral y religion, aprender
las operaciones mas importantes de la aritmética, las reglas de
la analogia y ortografia, y aun parte de la sintaxis, y la lectu-
ra corrienite y escritura usual, como conoeimientos instrumen-
tales necesarios para la instruccion ulterior.

En la tercera division, los nifios, cuya inteligencia ha adqui-
rido nuevas fuerzas por medio de los ejercicios precedentes,
pueden ocuparse en trabajos individnales mas profundos, y re-
unen la disposicion intelectual necesaria para completar la pri-
mera ensefanza. Las lecciones deben encaminarse 4 rectificar
y ampliar los conocimientos de que pueden hacerse aplicacio-
nes ttiles en la vida, 4 ejercitar la razdn, &4 aprender, 4 instrair-
se ¥y & dirigirse cada uno por sus propias fuerzas. Por este me-
dio es como se prepara el nifio 4 obrar después como hombre.

Cada una de las tres divisiones exige explicaciones distintas,
leceiones especiales, ejercicios diferentes; y, sin embargo, en
todas se puede y debe tratar de las mismas materias de ense-
fianza, 4 fin de que la cultura de las facultades mentales sea si-
multdnea y proporcionada al desarrollo de cada una, y de que
adquiriendo el nifio unos conocimientos, se prepare gradual-
mente & la adquisicién de todoslosqueson objeto de la instruc-
¢ién primaria.
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CAPITULO V.

EDUCACION MORAL.

§I.
Su importancia y objeto.

Hemos dicho antes, al tratar de la educacién en general,
que todas las facultades del hombre deben cultivarse en com-
pleta armonia, que la salud del cuerpo es condicion indispensa-
ble para el estudio, y que la cultura, tanto fisica como intelee-
tual, concurre poderosamente 4 la educacién moral, al paso que
esta dltima hace fruetificar los gérmenes de las fuerzas fisicas
y de la inteligencia, y completa toda la educacién. Ningunode
los dones dispensados al hombre por el Criador son inutiles, ¥
ninguno debe descuidarse, por la influencia reciproca que ejer-
cen entre si; pero entra todos, larazon y la libertad distin-
guen al ser racional de los demds animales, y son los atributes
esenciales que lo ennoblecen y lo elevan 4 tan alta esfera, que
lo hacen semejante al mismo Dios. La educacion moral nos dis-
pone 4 hacer buen uso de estos dos atributos de la naturaleza
humana, y en esto consiste su excelencia y la importancia que
tiene sobre las demés partes de la educacion, consideradas cada
una de por si. La educacijn moral nos da aptitud y disposicién
para seguir las reglas impuestas 4 la libertad, de acuerdo con
la razoén, cuyas reglas gobiernan la conducta del hombre, diri-
gen nuestras costumbres, haciéndonos conocer nuestro desti-
no, ensefidndonos nuestros deberes y derechos, la ciencia del
bien y el mal, y de la virtud y el viclo.

La instrucecitén y los talentos, cuando la conciencia moral
no se halla por lo menos al mismo nivel, son dones funestos al
que los posee y 4 la sociedad de que ha de formar parte. Sélo
la conciencia puede utilizar los dones dispensados al hombre y
a segurarle una felicidad interior, independiente de todos los ac-
¢ identes y desgracias de esta vida. La instruccidn en manos de
u'n hombre corrompido es un arma terrible, de que se vale para
el logro de sus perversos fines; aunque para el que estd dis-
puesto & amar el bien, para el hombre virtuoso, es la ciencia un
eficaz elemento de moralidad y el natural auxiliar de la reli-
gién. No basta ilustrar la inteligencia para llegar al conoci-




